ENSINO DA MATEMATICA OU
EDUCAGAO MATEMATICA?

Roberto Ribeiro Baldino

H& quem diga que esta é uma questdo geral
demais para ser interessante e que, ao aborda-la,
estariamos no maximo esclarecendo algumas confusdes
semanticas. Notamos, entretanto que, em encontros
recentes, algumas pessoas se referem sempre ao
"ensino da Matematica", evitando, sistematicamente,
pronunciar a expressdo "Educagdo Matematica". Serdo
talvez as mesmas que ha alguns anos, em nossas
assembléias, ndo viam motivo para fundarmos uma
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, quando
ja tinhamos uma Sociedade Brasileira de Matematica.

Falar em Ensino lembra "didatica", lembra
“instrucdo", "transmissdo", "apresentagdo"; abre o
campo da técnica. Falar em Educagao lembra
"pedagogia”, lembra "aprendizagem", "motivacgdo",
"desejo"; abre o campo do sujeito situado no
contexto social.

Por isso, quando uma revista da
importancia da Revista do Professor de Matematica
(RPM), no editorial de seu numero 10 declarou que
nao €& uma revista pedagégica, a questao do
ensino/educacgdo adquiriu um carater . de urgéncia.
Nao pretendemos esgota-la aqui; vamos aborda-la de
um certo angulo.

Ha duas maneiras de evitar o debate dessa
questdo. Uma ¢é dizer que "ndo se trata da mesma

coisa", que Ensino da Matematica e Educagéio

Departamento de Matematica, Instituto de
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Matematica tém objetos distintos. Ambos teriam
direito a existéncia, porém em continentes
estanques do saber. Segundo esse ponto de vista,
obviamente, a Educagdo Matematica iria viver no
continente da Educagdo, e o ensino da Matematica
entre nossos primos ricos, no continente da
Matematica... As contradigdes submergiriam, nao
precisariam ser resolvidas, a reflexdo tenderia a
ficar sempre para depois.

Preferimos dedicar este espago a outra
maneira, mais sutil, de elidir a questdao. Ela
consiste em argumentar que, ndo havendo ensino sem
correspondente aprendizagem, falar sobre ensino
dispensa o orador de considerar explicitamente a
aprendizagem.

De fato, o discurso do ensino da
Matematica traz em si um siléncio explicito sobre a
aprendizagem. Nosso objetivo, aquil, ¢é desvendar a
natureza e a fungdo desse siléncio.

Partiremos de um discurso tipico sobre
Ensino da Matematica: o discurso da RPM. Coerente
com a sua posigdo declarada de ndo ser uma revista
pedagdégica, a RPM apresenta o ensino por seu lado
positivo. Como ideal, procura que seus artigos
sejam de leitura amena e agradével, (n. 107 p.. 1, 16
p.21) procura que as solugdes dos problemas sejam
elegantes (n. 10 p.2) e que sejam apresentadas de
maneira competente (n. 16 p.21), além de serem
corretas do ponto de vista matematico.

A RPM ndo inclui, pois, analises de
registros de sala de aula. Mesmo os relatos de sala
de aula sdo raros. Por exemplo, no n. 11, p.26, o
autor comega pelos problemas, e o relato aparece ao
final como comentario. No n. 13 p.18, o autor omite
o relato que fez em exposigdo no Encontro de
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Professores realizado na Escola Experimental da
Lapa em 1988, sobre a aplicagdao do método.

A RPM sé d& a palavra ao aluno quando este
apresenta uma contribuicdo avaliada = por sua
“corregdo”, "amenidade", "competéncia” S
"elegancia" ou quando sua pergunta ingénua
descortina questdes avaliadas, por sua vez, segundo
esses quatro registros. Jamais o aluno, nem muito
menos o professor, sdo ali colocados em situacdo de
fracasso diante do objeto matematico. Pelo
contrario, na medida em = que o) momento da
aprendizagem, 1isto ¢é, da reequilibracdo, ndo ¢
tematizado, o sujeito do discurso da RPM e o
interlocutor que ele supde no leitor aparecem como
a-histéricos, como descontextualizados ou, em
outras palavras, como contextualizados apenas na
pratica cientifica da Matematica. Esse sujeitos sdo
feitos a imagem e semelhangca do sébio, cuja
estrutura cognitiva esta pronta para assimilar as
informagdes veiculadas na revista.

Com o] Jjogo desses sujeitos
descontextualizados, a RPM demonstra a genialidade
olimpica do sédbio a partir de objetos do dia-a-dia
dos mortais, incapazes de descobrir por si soés a
matematica contida neles.

Ao pressupor uma Matematica propriamente
dita. (n: 10, ‘p.1), a “‘RPM ‘pretende descartar a
questao epistemoldgica. Ao aceitar que a tarefa do
ensino da matematica é ensinar a perisar il 7.
p.12), sem dizer sobre o qué, pretende descartar a
questdo ontolégica. A opacidade da aprendizagem é
postulada por Polya (n. 10, p.3):

Os psicélogos fizeram trabalhos
experimentais muito Iimportantes e emiltiram algumas
opinidbes teoricas interessantes sobre o processo de
aprendizagem. Tais experiéncias e opinibes podem
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servir como uma base estimulante para um professor
excepcionalmente receptivo, mas elas ainda néao
amadureceram suficientemente (e ndo amadurecerdo
por um bom tempo, temo eu) para ser de uso
imediatamente prético naquelas fases da instrugao
que nos concerne aqui. Em seu trabalho diario, o
professor deve basear-se primeiro e antes de tudo
na sua prépria experiéncia.

Deixando de lado, momentaneamente, a
elegancia que preconiza para a Matematica, a RPM
endossa esse ponto de wvista, referindo-se a
"pomposas teorias pseudopsicolégicas". Com essa
operagao, a RPM corre os ferrolhos da porta que
poderia abrir para a pedagogia. Conseqiientemente,
ndo se ocupa em mostrar como levar as salas de aula
reais as excelentes sugestdes matematicas que
contém. Resulta dai o baixo indice de
aproveitamento direto da revista em sala de aula
(n. 13, p.-2).

No entanto, como me 1observou um dos
membros de seu Comité Editorial dizer que a RPM
nao é uma revista pedagégica nao implica dizer que
ela seja uma revista "ndo pedagobgica". As questdes
pedagdgicas, nela, recebem tratamento eficaz nas
entrelinhas dos artigos que criteriosamente a RPM
escolhe para publicagdo. Assim, o fracasso ndo esta
de todo ausente. Ele é apresentado nos siléncios do
mesmo movimento em que s6 o sucesso é posto. A
explicitagdaoc do ser que ensina como pdlo positivo,
como modelo olimpico a ser imitado, institui a
problemdtica em que o pdélo negativo, o ser que
aprende, aparece recoberto do siléncio.

Nas palavras de um painelista = noy, LI
ENEM, na dialética da genialidade/burrice O burro é
0 génio com sinal trocado. De nada adianta declarar
que essa problematica situada entre pdlos extremos
seria superada pela consideracdo da "normalidade",
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porque, na medida em que o fracasso ndao é posto, a
normalidade se identifica, de imediato, a
genialidade, como logo veremos.

Assim, o ponto de vista segundo o qual o
discurso sobre ensino dispensa maiores referéncias
a aprendizagem constréi um siléncio especifico em
torno da génese das estruturas cognitivas, o que
lhe permite supor um aluno ideal, "pronto", dotado
de uma estrutura cognitiva formada "a priori",
porém isomorfa as estruturas da Matemdtica com a
qual wval ser preenchido e que lhe val ser
"transmitida" também "pronta".

Vejamos esse ponto de ViS%a apresentado
segundo o discurso de um professor em uma aula
para uma turma de Licenciatura no Departamento de
Matematica da UNESP, Campus de rio Claro:

Mesmo que o aluno chegue do colegial sem
saber nada de Matemética, se ele tiver uma
inteligéncia normal, segundo alguma concepcdo de
inteligéncia e se ele tiver os primeiros passos de
uma teoria matematica bem dados, 1Isto é, se forem
bem explicados para ele os primeiros passos, ele,
sozinho, pode, por esforgo préprio e mals ajuda do
professor e discussdo com o0s colegas, ele pode
desenvolver o conhecimento de uma teoria.

Um exemplo: pega os numeros reais. Pega um
aluno que ndo sabe o que é fragcdo, ndo sabe o que ¢
nimero natural. Al, vocé da os axiomas dos reais a
ele e comega a brincar com os axiomas. Entdo, de
repente, ele comegca a tirar os naturais. Como tirar
os naturais? Fega o zero, pega o um, val somando,
um mais um da o dois, val analisando 1Isso dai.
Entdo, de repente, ele tem o conjunto dos naturais.
Depois ele comega a perguntar o seguinte: sera que
tem. - mais numeros além dos naturais? Evidentemente,
ele demonstrou que 1 é diferente de 2, que 2 é
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diferente de 3, que tem aquela cadeia de
desigualdades, 0 < 1 < 2. Demonstra 1isso. So por
ai, os reais jé sdo infinitos. Mas ai, a pergunta
é: sera que tem outros reais? Entdo eu acredito que
o aluno que tem os axiomas na mio, ele pode, mesmo
que ele nao tenha nada na cabega sobre fracéao,
sobre... nenhuma Informagdo do colegial... Isso
falando assim, por cima...

Vejamos, n3do o que o orador dird que quis
dizer, mas o que efetivamente disse. As unidades
significativas sdo as seguintes.

DAR

...tiver os primeiros passos de uma teoria
matematica bem dados. ..

...forem bem explicados para ele os primeiros
passos. . .

...da os axiomas...

PEGAR

.pega 0s numeros reais.

.pega um aluno.. .

.pega o zero, pega o um...

.um aluno que tem os axiomas na mio. ..

DE REPENTE

.de repente, ele comega a tirar os naturais...
.de repente ele tem o conjunto dos naturais...

VAZIO

. .mesmo que ele ndo tenha nada na cabega. ..
. .sem saber nada de Matematica. ..
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TIRAR

...ele comega a tirar os naturais...
...Como tirar os naturais?...

PERGUNTAR

...ele comegca a perguntar...
...a pergunta é...

AS PREOCUPAGOES

Sera que tem malis numeros além dos naturais?

Sera que tem outros reais? O que se espera
Demonstrar que 1 ¢é diferente de 2, que 2 é&é
diferente de 3.

Demonstrar que 0 < 1 < Z...

Demonstrar que os reais sado Iinfinitos.

Relido, em termos das categorias que essas
unidades significativas indicam, esse discurso diz
o seguinte: os sujeitos (de inteligéncia normal)
dispdem de uma CAPACIDADE COGNITIVA inata (mesmo
que o aluno chegue do colegial sem saber nada de
Matemdtica e mesmo que ele ndo tenha nada na
cabega), capaz de REPRODUZIR as perguntas e as
respostas que o estado atual da ciéncia matematica
julga relevantes, a partir de uma INFORMAGAO
inicial (dd& a ele os axiomas) num processo
simultaneamente ESPONTANEO (brincar) e IMPOSTO
(ajuda) que é OPACO ao conhecimento, porque ocorre
de repente.

Segundo essa concepgdo, o OBJETO DO
CONHECIMENTO é a teoria (desenvolver o conhecimento
de uma teoria). A teoria é EXTRAIDA por observacio
sensorial (tirada) do objeto manipulado (pega os
numeros reais) por FACULDADES COGNITIVAS

descontextualizadas e formadas a priori" ( os
axiomas na m3o e nada na cabega), bastando, para
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isso, que o objeto seja devidamente MOSTRADO (bem
explicado, bem dado).

Uma categoria, entretanto, funciona
através do siléncio: se, apesar de as informagdes
terem sido ministradas ao aluno de maneira correta,
amena e elegante, ele ndo chegar a perguntar o que
se espera que ele pergunte (Haverda outros reais?
Zero é menor que 1? etc), a conclusfo silenciosa é
que a hipbétese da inteligéncia normal ndo se
verifica. Entdo o aluno é... (siléncio aqui)!

Numa palavra, a visdo que recusa olhar a
pedagogia reduz o ensino da Matemdtica a informar
um ALUNO IDEAL (de inteligéncia normal). O ALUNO
REAL nd3o pode ser considerado porque a aprendizagem
ocorre "de repente". 0O problema que o Ensino da
Matematica se pbe é, entdo, o de como apresentar
uma teoria que ¢é essencialmente axiomatica, de
maneira a mais possivel amena, agradavel, elegante,
sem deixar de ser correta. A competéncia ¢
comprovada principalmente por exames escritos de
contetdo, associados ao processo de selegdo
escolar. A expressdo maxima da genialidade ¢é
perseguida nas Olimpiadas de Matematica. O que a
pesquisa que se propde apenas melhorar o ensino da
Matematica termina, de fato, por melhorar, é o
funcionamento desse sistema, colaborando para sua
reprodugdo

A Educagdo Matematica n8o recusa a
preocupagao com essas questdes, mas reformula suas
relacgdes de modo a atribuir-lhes outros
significados. O problema central que a Educacgéo
Matematica tem a resolver é o seguinte:

Fxistem metodologias alternativas para as
praticas de ensino da Matematica?
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Qu seja, ¢é possivel levar o aluno a
adquirir competéncia olimpica de conteudos
matematicos, avaliada por provas escritas,
empregando metodologias que nao promovam a
ideologia da genialidade nem se apdiem sobre o
processo seletivo a ela associado?

E possivel formar um professor que, além
de bom desempenho olimpico, ndo tenha medo de ficar
preso as dificuldades do aluno ao entrar em dialogo
com ele? Ou o bom desempenho olimpico leva o
sujeito, necessariamente, ao isolamento e a
restringir seus interlocutores?

Fsse problema parece decisivo porque na
medida em que tais metodologias ndo forem
encontradas ou mesmo na medida em que se conclua
que elas ndo existem, a Educagdo Matematica fica
diante da seguinte alternativa:

o - =

1. Dissolver-se dentro do Ensino da
Matematica, aceitando a ideologia da competéncia de
conteudos matematicos.

2°. Argumentar que o dominio olimpico de
conteddos estritamente matematicos avaliados por
provas escritas que se sabe ndo serem suficientes a
formagdo do professor também ndao lhe é necessario!
Nesse caso o discurso da Educagao Matematica deixa
de conter o discurso do Ensino da Matematica para
incorporar valores gue lhe sdo exteriores.

Estamos apostando que as metodologias
alternativas existem!
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