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Resumo

Este artigo apresenta alguns movimentos de uma pesguisa com um grupo de professoras,
todas pedagogas que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
encontros de estudo do grupo foram realizados na escola das participantes. Entende-se
gue narrar os detal hes deste acontecimento € colocar em jogo outros espacos formativos
gue pensam com o oficio de ser e estar professor(a), que ndo estdo Situados nas
universidades e nem nas secretarias de educacdo, e apresentam algumas aproximacoes
com as acdes de insubordinagdo criativa com profissionais da Educacdo Matematica em
uma pesquisa. Para isso, contextualiza-se como a pesquisa emergiu junto a um grupo de
professoras que ensinam matemética nos anos iniciais do ensino fundamental. Na
sequéncia se apresenta algunsdes ocamentos realizados nos encontros de estudo com as
profissionais de uma escola, onde atuam e exercem seu oficio, a fim de potencializar
outros espacos.Para finalizar, apontam-se algumas potencialidades desse movimento e
alguns detal hes de como as professoras e a pesqui sadora habitaram o curso de (form)acéo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Espaco Formativo; Grupo de Estudo; Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Abstract

This article presents some movements from a survey of a group of teachers, all
pedagogues, who teach math in the early years of elementary school. The group study
encounters were held at the participants school. It is understood that narrating the details
of this event is putting into play formative spaces that think with the craft of being and
being a teacher, which are not located in universities or in education secretariats, and
feature some approximations with the actions of creative insubordination with
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Mathematical Education professionalsin aresearch. For this, contextualizes the emerged
search next to a group of teachers who teach math. Following are some displacements
made in the study meetings with the professionals of a school, where they work and
exercise their profession, in order to enhance other spaces. To finish, we point out some
potentialities of this movement and some details of how the teachers and the researcher
lived in the training course.

Keywords. Teacher Education; Formative Space; Study Group; Early Years of
Elementary School.

1 Introducéo: Pegadas e Palavras|Iniciais

Na escola o dia a dia dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental é permeado por muitas demandas e cobrancas. Elas sdo tantas que
pensar sobre o oficio de professor e os processos formativos que o envolvem ficam,
muitas vezes, amargem da profissdo, comumente colocada em segundo plano em relagcdo
aescola e seus cléssicos problemas. Por outro lado, colocar o oficio de professor sobre a
mesa é colocé-lo na condicéo de sujeito da acdo, é pensar seu oficio, € pensar sobre as
Maos e as maneiras da profissdo, é pensar sobre s mesmo.

Mas afinal, qual é o oficio do professor? Ou ainda, pensando com os autores, “em
gue a docéncia se vincula a um oficio?” (Larrosa& Rechia, 2018, p. 315). O oficio de
professor tem a ver com artesania, Larrosa (2018). E um modo de ser e de atuar, um
habito, um costume cotidiano.

Entender o professor que ensina matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental como um artesdo - assm como o baixista, 0 carpinteiro, a cozinheira, o
cantor, 0 barqueiro e o trompetista que sfo alguns dos personagens do filme No Mundo?,
de Tao Ruspoli - &, entre outras coisas, compreender que a maneira com que cada um
desses profissionaisincorporao oficio “os faz ser originais ou singulares” (Larrosa, 2018,
p. 129) e isso ndo € espontaneo, “mas depende da apropriagao de um fundo de modos de
fazer, de modelos prévios, costumes, convencdes e praticas assentadas que constituem
uma tradicdo em que € preciso confiar porque so desde ela, ou a partir dela, podem se
sentir livres” (Larrosa, 2018, p. 129).

A partir destas profissdes e suas diferentes maneiras de “ser-no-mundo”? também
se colocaem jogo o oficio do professor e 0 sentimento de liberdade. No entanto, com esse
entendimento, suspeita-se, como na maioria dos demais oficios, que ele “tem sido quase
totalmente desqualificado” (Larrosa, 2018, p. 41) e, talvez, correm-se grandes riscos de
deixar de ser artesanal “por isso, fala-se constantemente dos conhecimentos, das
competéncias, da eficacia ou da qualidade do professor, mas ndo mais de suas maos, seus
gestos, ou suas maneiras” (Idem).

Assim, considerando a complexidade e a diversidade do campo, o texto que se
segue apresenta alguns movimentos de uma pesquisa de doutorado com um grupo de
professoras que ensinam matemética nos anos iniciais do ensino fundamental. Todos os
encontros de estudo do grupo aconteceram na escola das participantes e, portanto, € uma

1 Mais detal hes do filme No Mundo podem ser vistos na p. 127 de Larrosa (2018).
2 As aspas S30 objetos da lingua utilizados por Larrosa e outros para chamar atengdo as pa avras, verbetes
e frases.
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pesqui sa-processo gque acontece com professoras em uma escola da Educacdo Basica.

Entende-se que narrar os detalhes deste acontecimento €, também, colocar em
jogo outros espacos formativos, para dém das universidades e das secretarias de
educacdo, aqui em especial, 0 espaco daescolacomo lugar formativo e de pesquisa. Cabe
dizer, ainda, que este outro espaco, como lugar de pensar o espago formativo e de pesquisa
emerge com duas pesquisas de doutorado que tomam a formac&o de professores como
objeto de investigacio em outros espacos’. Assim, a escrita que se apresenta emerge de
bons e felizes encontros. Dentre tantos, destacamos 0 encontro com 0s pensamentos da
pesquisa de doutoradocom professores que ensinam matemética Wagner (2017)
desenvolvida no espaco da Universidade e também datese de Dias (2017) que se articula
com todos os grupos de formagdo continuada desenvolvida na Secretaria Municipa de
Ensino de Floriandpalis, e, assim, expbe algumas acdes de insubordinagdo criativa numa
pesquisa com as profissionais da Educacdo Matemética em uma rede de ensino.

2 Alguns Dedocamentos na Formagdo de Professores. de Professor-Padréo a
Professor-Artesio

No decorrer do ano letivo de 2018, entre os meses de junho e novembro, foram
realizados encontros de estudo com as profissionai s de uma escola, onde atuam e exercem
seu oficio, a fim de potencializar outras relacOes neste espaco. Essa oportunidade de
estudo no local e horario de trabalho era organizado pela administradora, equipe
pedagogica, direcdo da escola e pelo interesse da pesquisadora em vivenciar outros
espacos de “formacao”. Os encontros do grupo aconteceram no espago do Laboratério de
Matemética da escola.

Tal formagdo compde uma pesquisa de doutorado em processo, cujo um dos
propositos € movimentar outros processos e espacos — sem formatos pré-estabel ecidos —
num curso com os professores, 0s quais dao lugar ao amor e ao cuidado do docente
consigo mesmo. Um amor gque ndo se expressa de maneira espetacular, mas de modo
bastante comum, “[...] em pequenos gestos, ordinarios, em certos modos de falar e de
escutar’(Masschelein& Simons, p. 76, 2017), que se mostram “[...] numa espécie de
respeito e atengdo pela ‘natureza da matéria’ ou pelo material com que 0O professor esta
comprometido”(Ibidem, 78). Paraisso, pretende-se deslocar de um espaco que setem um
professor-padronizado para um professor-amoroso. Pode-se dizer que o professor-
amoroso “[...] € a personificacdo de somente um padrao individual; ele busca encontrar
equilibrio no que faz e na posicdo que assume em relacdo a S mesmo, a matéria e aos
seus alunos” (Ibidem, 151). A apostade Brigo (2019) é dedl ocar-se de espacos que tomam
0 professor-padronizado para espacos multiplos, espacos de abertura, espaco de
(form)acdoque ndo se fixam nisso ou naquilo, mas que se movimentam pelas pegadas,
pelas palavras, pelos pensamentos e pelas possibilidades de habitar o espaco e de abrir
espaco para aliberdade e para o oficio.

Hé& ainda, na pesquisa em andamento acima mencionada, um deslocamento na
escritadapalavraformacao para(form)acéo. Os paréntesesindicam que aformagdo como

30utros espacos. Foucault (2009b).
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dispositivo* de fabricar-formar na pesquisa de Brigo (2019) necessita ser suspenso e,
talvez, essa forma sendo suspensa a “a¢do” possa assumir outras vozes para o “formar”
guando se pesquisa em (com)panhia. Uma escrita outraindica um possivel desocamento
do formar para o deformar (transformar, mexer, aterar) ou como possiveis movimentos
de deformagbes em encontros com professores na escola.

Tal deslocamento é umatentativa de pensar como se chegaaser o que se €, eisto
“[...] nada a ver com constitui¢do final de uma identidade substancial mais ou menos
determinada. Nada a ver tampouco com o cultivo da sensibilidade e da formagdo do
carater”(Larrosa, 2004, p.305).Aqui a palavraformacéo sera substituida por (form)agéo,
onde a acao torna-se poténcia para o acontecimento do sujeito (plural e singular), pois se
entende que “ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista
ou venha existir” (Arendt, 1991, p. 16), e assm a agao “corresponde a condigdo humana
dapluralidade, ao fato de que os homens, e ndo o homem, vivem sobre aterra e habitam
o mundo” (idem, p. 15).

A mudanca ndo é s6 no estilo da palavra, escrita com letras e caracteres, mas
assumindo-se que a palavra carrega “coisas”, produz ecos e tem voz, uma vez que “ha
elementos da voz, precisamente os que ndo se podem articular, como o gemido, o
sussurro, o balbucio, o solugo, talvez o riso que ndo se podem escrever” (Larrosa, 2004,
p. 297). Assm, asforcas e quereres que movimentam apalavra (form)agdo, e que se/nos
colocam em movimento, provocam 0 pensar e estremecem certezas que se firmam e
afirmam por meio de modelos de formacdo amplamente difundidos, afim de realizar um
deslocamento que se afasta dessas tendéncias, desnaturalizando préticas ingtituidas,
problematizando-as  “[...] processos de racionalizagdo, conscientizagdo e
disciplinamento.” (Leite, 2011, p. 43).

Nos embalos desses movimentos, passou-se a pensar nas possibilidades e
potencialidades de invencdo de outras formas de habitar 0 espaco (form)acdo de
professores na escola, nas quais

[...] aquestdo ndo é aprender ago. [...] ndo € que, a principio, ndo sabiamos
algoe, nofind, jdo saibamos. N&o setrata de umarelagéo exterior com aquilo
gue s aprende, na qua o aprender deixa o sujeito imodificado. Ai setrata de
se condtituir de uma determinadamaneira. [...] trata-se de umarelacdo interior
com amatéria de estudo, de uma experiéncia com a matéria de estudo, na qual

o aprender formaoutransformao sujeito. [ ...] eassim, alguém vai sendo levado
asua prépriaforma. (Larrosa, 2017, p. 65-66).

Quando propomos outras formas de habitar e pesquisar 0s acontecimentos de um
coletivo de professores, 0s quais possuem suas subjetividades e constituem-se durante e
com a pesguisa, as edtratégias metodologicas e 0 objeto de investigacdo vao se
congtituindo no decorrer da pesquisa e assm € possivel investigar ndo somente a
(form)acdo de professores, mas 0 seu processo, estamos tentando operar com acartografia
e para Deleuze e Guattari (1995) esse modo de investigagdo pretende acompanhar um
processo e ndo representar um objeto investigado. De formareduzida a cartografia,

[...]Jtrata-se sempre de investigar um processo de producdo. Nao se busca
estabelecer um caminho linear paraatingir um fim. A cartografia € sempre um
método ad hoc. Todavia, sua construcdo caso a caso ndo impede que se
procurem estabelecer algumas pistas que tém em vista descrever, discutir e,
sobretudo, coletivizar a experiéncia do cartégrafo. (Kastrup, 2012, p. 32)

“Foucault (2009) e Deleuze (1990).
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Por isso, para o cartdgrafo os procedimentos ndo tém importancia “[...] pois ele
sabe que deve “inventa-los” em fun¢do daquilo que pede o contexto em que se encontra.
Por isso ele ndo segue nenhuma espécie de protocolo normalizado” (Rolnik, 2014, p. 66).
Em uma pesguisa na escola com professores que ensinam matematica também se
colocamos muito préximo da posi¢do de uma cartdgrafa, sem pretensdo de aplicé|a, mas,
sm, de assumi-la, senti-la e imersa nesse movimento de pesquisa-processo
[ pesquisadora-cartograf a-professora] “O cartografo vai sendo tomado de perplexidade.
Ele sente no ar uma mistura nebulosa de poténcia e fragilidade”. Fica intrigado e quer
entender 0 que provoca sensagoes téo paradoxais’ (Rolnik, 2014, p. 85).

Na Educacdo Matematica, a cartografia € apresentada como outra possibilidade
defazer e de estar napesquisa, talvez, um tipo de travessia (trilha) que “[...] permite seguir
pelo meio, caminhar, experimentar, atravessar. Algo que leve auma abertura e exposi ¢ao,
a receptividade e transformagdo, deformando e formando outros efeitos de verdade e
outros efeitos de sentido” (Schuck& Flores, 2015, p. 426). Nesta outra possibilidade de
pensar a pesquisa com professores que ensinam matemética ndo se faz experimento para
comprovar conhecimentos e Sim “propor outros movimentos de pesquisa, fazendo e se
refazendo no proprio processo de caminhar na pesquisa, dando abertura paraacriacéo de
sentidos e experiéncias, acompanhando processos, produzindo dados e ensaiando
escritas” (idem, p. 417).

3 Por Entre Pegadas, Palavras e Pensamentos. Atravessamentos com a
Insubordinacéo Criativa

O Grupo de Estudo® que se inventou contou com a participagdo de onze
profissionais — supervisora, coordenadora pedagogica e professoras do primeiro e
segundo ano do ensino fundamental — da Escola Basica Municipal Professora Herondina
Zeferino de Medeiros, situada no Bairro Ingleses, na cidade de Florianopolis. Tal grupo
foi sendo congtituido apds uma formagdo que vivenciamos no decorrer do segundo
semestre de 2017 e das conversas constantes com a Supervisora Escolar Renata®.

O caminho que tragcamos com o grupo de professoras esta atravessado por algumas
manifestagcdes de insubordinacdo criativa, em especial, conforme apontam as
pesquisadoras D'’Ambrosio e Lopes (2015), aos questionamentos feitos em relacdo aos
posicionamentos metodol 6gicos rigidos e a posicdo do pesguisador como intelectual
(dono do saber) nos relacionamentos entre professores, pedagogos, que ensinam
matemética nos anos iniciais do ensino fundamental na Educacdo Basica.

Cabe apontar que o modo de formagdo vivenciado pelo grupo, no decorrer de
2017, no qual o formador explica e direciona aos demais participantes aspectos relativos
aos saberes e fazeres matematicos, atende a uma légica do sistema explicativo. Nesse
sistema os papéis de mestre e aluno séo bastante distintos, uma vez que ao mestre cabe
“transmitir seus conhecimentos, adaptando-0S as capacidades intelectuais do aluno, e
verificar se o aluno entendeu o que acabou de aprender” (Ranciere, 2015, p.24). Assm,
nessa formacao, assumiu-se — mesmo que sem querer — o principio do embrutecimento,
na medida em que as preocupactes presentes circulavam em torno de explicar e fazer

50 grupo foi nomeado pel as parti ci pantes de Grupo de Estudos de Educagdo Matemética (GEEM) e emerge
no decorrer da pesquisa.
8 Pelo consentimento das participantes optou-se por utilizar o nome rea das mesmas.
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compreender. (Idem).

Pensar sobre isso e com isso ndo foi um movimento natural. Em verdade, o
encontro com agumas leituras colocara um modo de fazer e pensar formacéo de
professores em suspensao.

O encontro com a pesguisa de doutorado de Wagner (2017) provocou um estado
de atencdo. A autora em sua pesguisa propos a redizacdo de oficinas, relacionando
matemética e arte para um grupo de professores que ensinam matemética, a fim de
andlisar as visualidades docentes, bem como propor modos outros de relacionar
matemética e arte para sala de aula. Contudo, durante o processo de andlise das oficinas,
apesguisadora passou a olhar paraaformacdo de outro modo. 1sso porque Wagner (2017)
foi se dando conta de que 0 modo como havia organizado, pensado e proposto tal
formacdo, na forma de oficinas, estava mais no sentido de reproduzir e reforgar antigas
préticas de formagdo do que propor algo diferente, pois inicialmente as oficinas foram
pensadas como espaco de mediacdo, como lugar para ensinar algo para aguém. No
momento da andlise passaram a ser problematizadas e assumidas como oficinas-
dispositivo-pedagdgico, ou sgja, como lugar paraproblematizar-se as mesma. Com isso,
0 estudo langou convites como possibilidades de encontros que pudessem potencializar,
de um lado, a problematizacéo de praticas visuais em Matematica, e de outro, 0s modos
de fazer oficinas de formagdo de professores. Ao juntar os “cacos” que foram sendo
produzidos com fragmentos, restos de memorias da pesguisadora e com 0s
acontecimentos que marcaram e atravessaram a pesquisa e a pesquisadora durante o
movimento de pesquisara tese, expde um mosaico movedico que se deu por meio de uma
“bricolagem discursiva”.

O outro encontro aconteceu ao deparar-se com a pesquisa de doutorado de Dias
(2017), intitulada “A formacao continuada dos profissionais da educacao da RMEF:
governamento e congtituicao de subjetividades docentes”, desenvolvida com todos os
grupos de formagdo continuada da Secretaria Municipa de Florianopolis (SMEF). A
pesguisadora frequentou formacdes de todas as areas, analisou documentos normativos
da formacdo continuada, aplicou questionério e realizou entrevistas com diferentes
profissionais e de diferentes areas da Rede. A autora afirma que mediante andlise e
pesguisa neste espaco de formagdo a SMEF, na condicdo de ingtituicdo formadora pode
ser considerada como:

[...] uma das muitas ingituicdes que compdem uma rede de sequestro, na
medida em que se encarrega do controle do corpo, com vigtas & sua formacéo,
reforma, valorizag&o e correcdo, mobilizando um conjunto de competéncias e
habilidades a serem adquiridas pel os trabal hadores, bem como faz do controle
sobre o0 tempo da vida, um tempo de trabalho (Foucault, 2013b apud Dias,
2017, p. 150).

Com isso, as instituicBes que promovem a formacdo continuada de professores
foram consideradas pela pesquisadora como dispositivos com dupla funcéo de:
[...] produzir/transmitir saberes, bem como (re)formar/corrigir condutas
docentes, fixando os individuos de modo a garantir a sua formacéo, em
consondncia a um conjunto de normas e de habilidades/competéncias

estabelecidas e legitimadas como ‘verdadeiras’ e necessarias ao bom exercicio
profissional (Dias, 2017, p. 151).

Para além dessas duas pesguisas, 0 encontro com Leite (2011) por meio da obra
“Infancia, experiéncia e tempo” produziu redemoinhos e desassossegos no pensar da
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professora-pesquisadora, problematizando tudo aquilo que se sabia (ou achava que sabia)
sobre modos de fazer formagao de professores. Com isso — e muitas outras coisas mais —
foi-se afastando de alguns modos de pensar e propor a formagdo de professores e
passamos a cogitar a possibilidade de invencdo de outros espagos para uma formacao.

Cabe dizer também, que com os encontros e estudos de uma pesqui Sa-processo,
alguns entendimentos sobre os exer cicios foram ressignificados, entendemos com Larrosa
e Rechiaque os exercicios escol ares sdo distintos dos que os atl etas e os soldados praticam
e nada tém a ver com competi¢do e combate, mas sim “[...]Jdevem conceber-se como
ginéstica da atencdo” (Larrosa, Rechia, 2018, p. 175), capazes de converter alunos em
estudantes e “[..]sdo sempre exercicios de estudo e para 0 estudo” (idem). Além disso, o
professor coloca algumas coisas sobre a mesa (na expectativa de abrir mundo) e propde
alguns exercicios em relacéo aguilo que colocou sobre a mesa, ou sgja, 0 professor € um
selecionador de coisas e inventor de exercicios de atencdo para com os artefatos que
foram colocadas sobre a mesa e, ainda, “Os artefatos do professor sdo as ferramentas, 0s
instrumentos, as tecnologias de seu oficio” (ibidem, p. 59).

Para expressar um pouco do que Sse vivenciou e 0s atravessamentos com a
insubordinag&o criativa, apresenta-se o que foi realizado em um dos encontros e paraisso
passa-se a palavra para as professoras alfabetizadoras que caminharam com a
pesguisadora e a pesguisa e um dos exercicios.

4 Com a(s) Palavra(s) as Participantes do Grupo de Estudo

Nos dois ultimos encontros do GEEM, realizados nos dias 27 e 29 de novembro
de 2018, colocamos’ uma “Caixa com Palavras” sobre a mesa. Dentro da caixa foram
inseridas algumas palavras que atravessaram 0s encontros do grupo no decorrer do ano.
Desgjavamos que as participantes do grupo se encontrassem com alguma palavra que
estava escrita em um pedaco de papel dobrado e colocado dentro da caixa. Paraisso, as
participantes foram convidadas a retirar uma palavra da caixa. As paavras que
compunham acaixaforam: dbaco, aprender, arquitetura agoriana, barrinhas de cuisenaire,
caderno, carga, companhia, conceitos matematicos, construir, descongtruir,
desnaturalizar, escola, exercicio, experiéncia, fichas escalonadas, grupo de estudo, livro
didatico, matemética, material dourado, oficio, pensar, professor, resisténcia, sacola,
tangram e trilha.Contudo, havia uma condi¢éo: se a palavra desdobrada disparasse af etos,
guem aretirou deveriaconversar com essapalavra, trazendo atona seus afetos. Mas, caso
a participante ndo se sentisse af etada com a palavraretirada, poderiaretirar outra e outra
e outra.

Vae destacar que a ideia de afeto que atravessou e movimentou essa atividade
tem a ver com a possibilidade de indicar que “[...] algo est4 acontecendo e que nosso saber
€ minimo nesse acontecer. Sinaliza a forca de expansdo da vida e da atividade que
podemos viver. A tensao se instala. O que se passa?” (Lazzaroto& Carvalho, 2012, p. 27).

Entdo, a seguir, apresentamos as palavras da caixa escolhidas e os dizeres das
participantes do grupo. Depois, escrevemos algumas pal avras que ecoam destas conversas
e dos possiveis atravessamentos com ainsubordinacdo criativa.

’Escreve-se naterceira pessoa do plural, pois o que esta sendo dito parte de uma pesquisa na qual ndo se
caminha sozinha e por isso ‘nos’.
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Material Dourado

Neusa: Me afeta a palavra Material Dourado.

Ha pouco, eu falava com a Jussara o quanto esse ano foi libertador para mim.

Que todos os materiais manipulaveis eu ja conhecia, mas nunca tinha trabalhado com
eles, eu ndo tive oportunidade antes.

Ent&o, esse ano, meu Deus do Céu, eu conheci, trabalhei e vi cada professor
trabalhando de um jeito.

Uma hora acertavam, outras erravam, eu via as possibilidades diferentes acontecerem.
Para mim, isso foi maravilhoso, e o material dourado foi um conhecimento que eu tive
esse ano e pude trabalhar com as criangas e ver as professoras usarem esse material.

Carga

Valdirene: Me afeta a palavra carga.
Muita carga em cima de mim.
As vezes, eu falo que eu tenho que me virar emtrés, porque eu ndo dou conta da minha
vida.
[Risos]
Eu sinto uma carga muito grande, assim.
E! Eu acho que assim... Eu adoro o que eu fago, amo!
Mas 40 horas em sala de aula é muita carga!
Eu acho que, por isso que eu digo gque, de repente, ano que vem, eu vou trabalhar 20
horas.
Porgue é uma coisa que eu gosto de fazer. E eu estava conversando, a gente sempre
conversa com as meninas. E eu falo assim que é tanto contelido, tanta coisa que tu tens
gue trabalhar que, as vezes, paro e penso. E eu estava lendo e respondendo as questdes
de matematica a distancia, e eu estava pensando que tem, por exemplo, a Neusa falou
do material dourado, € t&o gostoso de trabalhar. Mas € que assm, oh, tu esta
trabalhando a adicdo, mas dai tens que trabalhar ndo sei mais o que e ndo sei mais o
gue e tu acaba dando tudo correndo, né!?
E tu ndo aproveita.
A gente vem aqui para o laboratorio, e o que ela estava falando daquela mudanca de
gue uma trabalha de umjeito e a outra trabalha de outro jeito, né? E as vezes eu venho,
estou fazendo de umjeito, ai a Neusa vem e diz olha, a Jeanice fez assim, trabalhou
assm, eeu digo, ah, que legal!
Porgue, as vezes, tu comegas a trabalhar de umjeito e uma outra colega trabalha de
outro jeito, o jeito que tu conheces esta dando certo, mas as vezes um togque do outro,
do jeitinho que a outra fez. Entéo, assm, oh, é muito legal o que a gente faz!
S6 que eu sinto muito que parece que falta tempo, por isso que a palavra carga me
afetou!
E, além dessa funcéo gque a gente tem aqui, a gente tem casa, os filhos.
Hoje esta palavra aqui veio bem no meu espirito!
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(Form)-acéo

Cristiane: (Form)-ac&o!

Essa palavra caiu bem.

(Form)-acéao!

Eu acho que essa palavra me afeta muito, porque desde que eu aceitei 0 convite da
direcdo, eu e a Renata, nesta questao de estar a frente dos primeiros anos, desse
projeto novo, dessa politica de estudar, de estudar matematica e de estudar
alfabetizacdo, como isso foi importante.

Assim, como eu consegui voltar as origens da minha pedagogia, sabe, que a gente
estuda outras coisas, se debruca sobre outros assuntos, mas o que é nosso, ho Nosso dia
a dia, acaba se perdendo um pouco. E a alfabetizacdo, sgja na matematica e/ou na
lingua portuguesa, foi um prazer que eu senti muito grande, fora de sala, porque eu ndo
estou em sala hoje.

Eu gostel muito das formacdes que a Renata trouxe para o grupo de profissionais da
escola, tanto a tua (form)-acao, Jussara, quanto da Andreia da Lingua Portuguesa, sdo
excelentes.

Pena que a gente ndo consegue atingir todo mundo como a gente gostaria, mas se a
gente esta aqui € porque de, alguma forma, isso nos modificou, nos transformou e eu
gostei bastante.

Barrinhas de Cuisenaire

Rita: Asbarrinhas que a Neusa carregou para a (form)acao.

Essas barrinhas eu ndo conhecia, em algumas escolas que eu trabalhei eu até vi, mas
nao conhecia.

Eu ndo sabia quanto valia cada uma das barrinhas, eu aprendi muito com elas, entendi
gue da para trabalhar a subtracdo, multiplicacéo e mais coisas.

Com elas vocé pode construir varias outras coisas.

Eu adorei, € uma coisa muito pratica, sabe.
Trilha

Jeanice: Para mim, me toca palavra.

Me toca muito palavra.

Porque quando eu escuto palavra ndo tem como ndo pensar no

projeto que fizcom o Homem do Sambaqui. 1sso ndo tem como nao pensar, é um
projeto que até hoje me emociona, me tocou, me fez ver 0 ensino e a matematica
completamente diferentes, e até as minhas criancas.

Entao, eu fico muito emocionada porgue eu encaro como trilha ndo so

a minha vida, mas o momento de estar aqui nesta escola, a qual eu pretendo retornar
no ano que vem, sempre pensando em aprimorar e ja falando com a Jussara dos planos
do ano que vem, né?

Ai! Eu fico bem emaocionada, porgue foram dois anos que continuel

com a mesma turma. Entéo, eu penso claro, queria ter, como gque eu posso dizer agora,
gueria ter alcancado mais coisas com eles, mas dentro daquilo do que me foi possivel
enquanto ser humano, eu vejo que foi muito bom e muito produtivo. Entéo, eu s tenho
muito a agradecer a escola por ter me dado oportunidade de ter continuado, toda
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equipe, Renata, Cris e William, que olham diferente, que tem um olhar diferente para
esses dois primeiros anos que, dai eu acho que essa proposta enquanto escola, de se
pensar para isso, de se parar para pensar nisso, Como que a gente vai pensar para
fazer funcionar esses dois anos.

Ent&o, isso realmente eu ndo tive em outros lugares, por isso que eu

Sempre penso nesse retorno, por conta de toda essa estrutura, por conta de todo esse
apoio, esse suporte que eles oferecem para a gente.

Entéo, essa palavra realmente me afeta muito e eu so tenho que

agradecer a esse espaco de (form)acgéo. E o que eu estava falando para a Juh, enquanto
rede, a gente esta ha dois anos discutindo apenas a alfabetizacdo da lingua portuguesa.
N&o gue isso ndo sgja importante, porque isso € 0 nosso objeto alfabetizacdo, mas onde
gue esta a alfabetizacdo matematica em tudo isso, a gente ndo teve na rede, nem no ano
passado, e nem nesse ano nenhum momento gque a gente pudesse estar discutindo a
alfabetizacdo matematica. Entdo, a gente teve esse movimento dentro da escola e a
gente teve com alguém como a Jussara, entdo, assim, a gente realmente tem que se
debrucar, agradecer e estudar porgue enquanto nés estamos tendo essa oportunidade,
Nossos colegas estéo ha dois anos sem ter um momento de estudar e de olhar para essa
linguagem, que é t&o importante quanto a outra. Eu sou suspeita.

Resisténcia

Ana:Resisténcial

Eu acho que todos nds, as vezes, temos um pouquinho de resisténcial

Resistimos a certas coisas que, as vezes, a gente acredita que é de uma certa forma. Ai
vem alguém e te mostra um outro lado e, as vezes, tu te tornas um pouco resistente em

aceitar.
E iss0, assim, me fez ver muito assm guestdo que a gente tem que Ser “ndo tdo”
resistente.

A gente tem que ser mais maledvel a certas coisas, a certas situagfes, porque ndo e
tudo a ferro e fogo, a gente tem que olhar para este lado também.

Eu vejo que isso ja aconteceu comigo e acontece com minhas colegas também
coisa deresistir a determinadas coisas que, as vezes, sAo impostas para a gentee a
gente pensa que nao vai aceitar aquilo, de resistir as mudancas, a gente tem que estar
disponivel para possiveis mudancas.

Jussara: Tu te abras para.

Ana: Tudo fica maisfacil,

teu trabalho fica mais facil,

teu trabalho comeca a dar certo.

Valdirene: Primeiro tu resistes, e depois, tu para para refletir...

Ana: Mas a gente tem coisa de primeiro resistir e achar que tudo € um bicho de
sete cabecas. Como isso? Mas se a gente se abrir e der chance, a gente vé que

realmente néo é tao dificil assm, a gente consegue e se torna um trabalho produtivo
bem mais significativo.

Renata: Eu quero falar de todas as palavras!
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Fichas escalonadas

Renata: Fichas Escalonadas, eu acho que foi um material que a gente aprendeu tanto
com ele esse ano.

Jeanice: Que estruturou as caracteristicas do Sstema de Numeracdo Decimal.

Jussara: Vocés lembram quem trouxe as fichas escalonadas para os encontros?
Foi a Renata.
Ela trouxe um conjunto de fichas no nosso primeiro encontro para cada uma de vocés!

Renata: Isso me reporta a bagunca da minha casa, a todo o material que eu levei, a
colar tudo aquilo e a encadernar tudo aquilo.

Porgue quando a gente acredita nas coisas, e a gente acredita no trabalho do professor
em sala de aula, e que esse trabalho ele ndo é um trabalho e ndo pode ser um trabalho
solitério, €le precisa ser umtrabalho com parcerias, ele precisa ser umtrabalho
compartllhado.

O professor, ele tem uma carga muito grande, na trilha que ele caminha.

Eu vou reforcar uma coisa aqui, nés mulheres temos ainda uma carga muito maior.
NOs mulheres temos que dar conta do nosso terceiro turno.

E que muitas vezes, n6s somos muito solitarias naquele terceiro turno.

Um terceiro turno onde a gente € mée, lava, passa, arruma, faz comida.

E ainda temtoda demanda de trabalho que é.
O trabalho do professor nos compromete psi cologicamente, emocional mente, a gente
tem que ser linda, bonita, sarada, gostosa, inteligente e dar conta do nosso trabal ho.
N6s somos muito cobradas.

Entao, eu acho que pensar em fichas escalonadas, pensar num material diferente em
sala de aula, porgue naquele momento a ideia de trazer as fichas escalonadas era para
gue a gente trabalhasse o valor posicional dos nimeros e depois da gente fazer uma
(form)acdo daquela, que foi muito legal.

O relato das colegas de sentirem a vontade de dizer assim:

“Nossa, os meus alunos deram um bum na sala de aula”.

Como isso foi importante, pois ha tanto tempo gue eu conhecia esse material, e
trabalhar desse jeito que trabalhamos nos nossos encontros fez toda a diferenca.

Fico muito feliz de ter feito parte disso.

Amor

Tuani: A palavra que eu peguel € amor.

Eu acho que na nossa funcdo, um dos principais motivos pelos quais a gente esta aqui
nesse momento de formacéao, tirando as nossas duvidas, é o amor pela nossa profissao,
pel 0s N0ssos alunos e por NGS Mesmos.

A gente estd aqui buscando tentando sanar nossas dividas, trazendo o que acontece na
sala de aula, nas nossas discussdes enquanto grupo do primeiro ano, com as
professoras auxiliares e, enfim, com todos 0s outros colegas por amor.

Eu acho que nds ndo iriamos se importar muito e comisso a formacgao ndo atingiria,
tanto como nos afeta, se n&o fosse 0 amor.
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Caderno

Roseli: O caderno é uma coisa que me afeta muito, assim como os livros.

Embora eles tenham formatos distintos, penso que servem para coisas parecidas, ou
para estudar, ou para aprender coisas, ou para anotar no livro. As vezes, a gente anota
também.

Entao, ele me traz recordacgtes muito boas de quando eu era crianga, pois eu sempre
gostei da escola enquanto aluna e depois como professora.

Ele é um simbolo, talvez até de resisténcia, ndo sei, que a gente que esta tudo tao
moderno, na parte tecnoldgica, e o caderno, ele resiste assim como o livro. Entéo, eu o
vejo como uma bandeira de resisténcia da escola.

Pensar

Rita: A palavra pensar tem muito relacdo com o que eu fago muito,

eu penso muito,

em especial,

pensar no que eu estou fazendo no meu dia a dia,

0 que eu posso mudar.

Estou sempre me avaliando, se a atividade que eu fizcom meus alunos sera que deu
certo?

Eu fico sempre pensando o que deu certo, e se deu errado, tento pensar no por qué nao
deu certo.

O pensamento faz parte da minha vida.

Entao, tudo o que eu faco, eu penso, penso e penso...

Conceitos M atematicos

Sandra: Até umtempo atras, palavra poderia me afetar mais, me assustando.
Hoje ndo, depois de ver a matematica com tantas possibilidades,

com tantos leques que se abriram com as formacgdes. E com as vivéncias, alguns
conceitos ficaram mais claros,

bem mais claros,

e mais dindmicos de se usar e estar passando também para as criancgas.

Hoje é uma palavra que ndo me assusta tanto.

Experiéncia

Crigtiane: Experiéncia!

Esta palavra me afeta muito.

N&o s porgue eu estou com 38 anos e fico apavorada, ndo. Estou brincando! [risos]
O ano passado e esse ano foram dois anos de muitas experiéncias e de muitos
aprendizados, como foi rico esse periodo.

Desde que eu entrel aqui na Herondina, desde 2014, como orientadora, e em uma
funcdo que eu nunca tinha exercido antes.
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Eu acho que durante estes dois anos foram 0s anos que eu mais aprendi, com meus
colegas, com as professoras do primeiro e do segundo ano, com as formacdes contigo,
Jussara, e com a Renata na supervisao.

Entdo, poder compartilhar e trocar tudo isso, para mim, foi muito rico, como eu quero
isso, a gente vai se movimentando e vai agregando para nos e para nossos colegas.

E isso!

Grupo de Estudo

Renata: Eu me afeto profundamente com essa palavra,

porque eu acho que eu cheguei num ponto da minha carreira profissional que eu
precisal ressignificar muitas coisas e dar conta de outras coisas.

Coisas que eu ndo consegui dar conta por conta de coisas de vida, correria de mae,
dessa vida de pai e mée, dessa vida mais corrida que a gente tem. Entdo, foi tudo muito
junto e misturado.

Dai, quando eu me vejo, sai da Educacao Infantil, e fazer a opcao de pedir exoneracao
do meu cargo, por conta de uma gquestao de satde e por ndo acreditar num trabalho de
readaptacdo na Rede.

Eu fiza opgéo de vir trabalhar na Rede como professora auxiliar no Ensino
Fundamental naquele momento.

E naguele momento que eu me vi sozinha numa escola, em que me entregaram um
guarto abandonado com muitos jogos e que ninguém olhou para mim, eu comecel a
perceber que a gente ndo faz nada sozinha.

Dai eu comecel a procurar outras pessoas, para conseguir fazer um trabal ho.

Essas primeiras pessoas foram meus proprios estudantes.

Eu comecei a trazer uma proposta de trabalhar em grupo.

Eu quero falar das palavras Grupo,

Estudo e de Grupo de Estudo.

Eu comecei a ver com meus estudantes, naquele momento como auxiliar de ensino
trabalhando com a matematica, eu comecei a me projetar no meu passado, no meu
passado com tantas dificuldades na matematica, de por que eu olhava para a
matematica como algo tao dificil para mim, por que que eu nunca consegui aprender
matematica.

Porque os estudantes me davam as respostas.

Tudo o que os estudantes me falavam era o que eu também falava enquanto estudante,
dai eu me encontrei com algumas pessoas.

Jussara, Vocé € extremamente importante nesse processo, porgue, quando eu precisel
escrever sobre um trabalho gue eu ndo acreditava, vocé fez eu olhar para aquilo e ver
gue aquilo era muito legal e que tinha tanta coisa que eu trabalhava ali que eu ndo
sabia, e ai eu me vi professora de verdade.

Depois disso, as pessoas da escola comecaram a olhar para o trabalho da professora
auxiliar, que é umtrabalho téo dificil, umtrabalho téo solitario, que as vezes a gente
planegja para um monte de coisas e para nada ao mesmo tempo.

Naquele periodo méae, com um bebé, eu comecel a estudar de novo e aquilo mejogou
para quatro concursos e eu passel nos quatro.

Quando eu me vi supervisora na maior escola da Rede, eu pensei: sera que eu vou dar
conta disso?

Eu fui muito bem recepcionada por escola.
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E a gente comecga a fazer um trabalho de formiga, um trabalho que eu sempre coloquei
a mesa, 0 que eu conseguia e 0 que eu ndo conseguia.

Eu comecei a merevelar das coisas que eu conseguia, e das coisas que eu precisava
estudar e olhar para um trabalho. Assm a gente comegou a fazer um grupo de
trabalho, um grupo de pessoas, e é assim que eu acredito, é por isso que € sobre isto
gue eu vou escrever no meu projeto de mestrado.

Eu acho que n&o tem mais como a gente fazer um trabalho sem um grupo de estudo,
sem estudar coisas, sem pensar nas coisas, 0 professor precisa de parceirose a
supervisao precisa de parceiros.

Meu trabalho ndo funciona se eu n&o tiver 0s professores como parceiros, com uma
equipe pedagdgica parceira, com uma diregao parceira.

Eu acho que um grupo de estudo, ele impulsiona a gente para aquilo que a gente mais
tem dificuldades e para aquilo que a gente pode, a gente consegue ser protagonista e
consegue ser coadjuvante num grupo desses.

Quando a gente esta falando de préticas compartilhadas, nem sempre as pessoas estédo
disponiveis, porque a gente tem que colocar e mostrar.

Se colocar no grupo perante as coisas, tem coisas que a gente ndo sabe, enquanto
supervisora pedagogica, me parece que, as Vezes, as pessoas esperam gque uma
supervisora, que ela saiba muitas coisas.

Eu cheguel aqui ndo sabendo muitas coisas e eu aprendi demais.

Eu aprendi coisas pessoais que me refez Renata diferente, as vezes, eu acho que eu era
muito boazinha, as vezes, eu acho que eu era muito ruinzinha.

E a gente vai se fazendo.

A gente esta disponivel para aprender.

Ent&o, eu sou eternamente grata por escola, porque aqui eu aprendi muitas coisas.

5 Para Concluir: Palavras que Ecoam ao Som da Insubordinacdo Criativa

Se por um lado, em uma (form)acdo de professoras a matemética foi apresentada
como estudo conceitual, colocada sobre a mesa, por meio de exercicios (ginastica da
atencdo) envolvendo algumas materialidades que compdem os artefatos do oficio, por
outro, foi disparadora de afetos. Material dourado, fichas escalonadas e barrinhas de
cuisinaire movimentaram conceitos matematicos e a0 mesmo tempo o desgo das
participantes para estarem juntas. Estudar, aprender, ensinar, experimentar e amar foram
acOes que atravessaram 0 grupo.

Um encontro com as pal avras escritas, retiradas da caixae colocadas sobre amesa,
disparou sentidos e com ele a possibilidade de abertura de balls de memdrias. Sdo bals
repletos de histérias marcadas por lembrancas, sentimentos, vivéncias. No
atravessamento de afetos. uma (form)acdo acontece. Num espaco de (form)agdo -
pesqguisadora, professoras, supervisoras e orientadoras - estudam a Educacéo Matematica,
aprendem matematica, ensinam matematica, aprendem com, ensinam umas as outras,
compartilham algumas coisas, multiplicam outras... Permitem-se! Expdem-se! Abrem-se
para faar (sobre o que fazem, 0 que sabem e 0 que acontece quando se estuda
matemética), trocar (vivéncias, ferramentas, procedimentos e formas de fazer as coisas)
e (com)partilhar (as maneiras de cada uma ser e estar professora). 1sso tudo, sem deixar
delado aquilo que, talvez, poderia ndo encontrar lugar, nem mesmo fazer morada, em um
espaco de formacao: o afeto. Pois bem, n&o seria esse um eco de insubordinacdo criativa
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numaformacdo de professores que se colocaem movimento de ded ocamento das préticas
costumeiramente instituidas?

Mais do que estar diante de situaghes em que se pode, porventura, aprender ou
conhecer modos de ensinar matemética, pensar com matemética, explorar conceitos
mateméticos, tal (form)agéo potencializou uma abertura para pensar o oficio de professor
neste outro espaco. Ora, se o oficio de professor tem a ver com artesania, com “a
materialidade do trabalho, a tradicdo com que se escreve, a pegada subjetiva do artesdo
que o realiza, a sua presencga corporal” (Larrosa, 2018, p. 319), neste espago formativo
abriram-se brechas que possibilitaram pensar o oficio de professor, pensar nos artefatos
do oficio, pensar as coisas e os modos como €las acontecem. Nesse espaco formativo as
professoras colocaram sobre a mesa seu oficio namedida em que falaram da matemética
e das rel aghes pessoai s que cada uma estabel ece com esse conhecimento, do que acontece
na escola e com suas préticas de sala de aula, como olham e incorporam sua profissao.

Entende-se que pensar com 0 que pode uma pesguisa, que acontece no espaco da
escola com um grupo de professoras que ensinam matematica nos anos iniciais, séo
modos e ecos ao som da insubordinagdo criativa, ou sgja, s8o modos de resistir as meta-
narrativas, aos modelos de escrita-padronizadas, aos modelos de formagdo que visam
produzir professores-padronizados e que atendem a certas demandas hegemonicas que
desconsideram as maos, 0s gestos e as maneiras de cada um ser e estar professor de nosso
pais e, dém disso, subvertem posicionamentos metodol 6gicos rigidos e a posicéo do
pesquisador como intelectual (dono do saber) nos rel acionamentos entre professores que
ensinam matemética na Educacdo Basica. Isso tudo numa prética e numa atitude de
insubordinar e insubordinar-se, por assim dizer.
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