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RESUMO
A dinamicidade da sociedade implica mudangas em diferentes esferas, dentre elas, na educagéo
escolar. Nesse escopo, as transformacdes curriculares decorrentes dessa dindmica sdo temas de
debate e pesquisa no ambito educacional. O presente artigo, portanto, discute sobre perspectivas
e desafios presentes no novo Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da Licenciatura em Matemaética
de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica de Fortaleza-Ceara. Para isso, foi realizada
uma pesquisa com anélise documental e bibliogréafica, partindo das normativas e dos documentos
que sdo diretrizes para sua elaboracéo, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e do curso de Matematica (bacharelado e
licenciatura). Apds isso, foram pesquisadas productes académico-cientificas para se ter o devido
respaldo tedrico sobre o curriculo e a formacdo de professores. Com os estudos e percepgdes
criticas acerca da construcdo do PPC, foram evidenciadas lacunas curriculares no que diz respeito
a abordagem de aspectos referentes a Educagdo Inclusiva; a falta aprofundamento no tema de
avaliacdo e a abordagem das disciplinas de Matemaética Pura. Constatou-se ainda o alcance de
conquistas e melhorias observadas em propostas como a curricularizagéo da extensao e a Prética
como Componente Curricular, sendo elementos chaves para a inser¢do de atividades que irdo
aperfeicoar o fazer docente. Os demais avangos observados se concentram na reconfiguragéo do
Estagio Supervisionado, ao sair de uma dimensdo burocratica para uma maior interligacao entre
escola-campo e IES, entre as quais se fez uma articulacdo e se realizou um processo de construcdo
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tedrico-pratica Com esses resultados, ressalta-se que as mudancas curriculares sao necessarias e
constantes para a formacao de professores.
Palavras-chave: Curriculo; Formacdo de Professores; Licenciatura em Matematica.

ABSTRACT

The dinamicity of society implies changes in different spheres, among them, in scholar education.
In this spectrum, the resulting curricular transformations of this dynamic are themes of debates
and research among the educational scope. The current article, therefore, aims to discuss
perspectives and challenges existing in the new Pedagogical Project of Course (PPC) of Degree
in Mathematics of a public Higher Education Institution (HEI) in Fortaleza, Ceara. In this regard,
a research was carried out with documental and bibliographic analyses, from the regulation and
documents which are guidelines for its elaboration, as well the National Curricular Regulation
(NCR) addressed to Teachers Education of Elementary Education and to the Mathematics
undergraduation course (bachelor degree and licentiate degree). Thereafter, academic-scientific
productions were researched to achieve the proper theoretical support about curriculum and
teachers education. By the studies and critical perspectives about the construction of PPC,
curriculum deficiencies about the approach of aspects regarding Inclusive Education were
highlighted, also about a further development in the theme of assessment and about the approach
to disciplines of Pure Mathematics. It also was verified the reach of achievements and
improvements observed in proposals as extension of curriculum and Training as Curricular
Component as key elements for the insertion of activities that will enhance the teaching practice.
The several advancements observed concentrate themselves in the reconfiguration of Supervised
Internship, by breaking a bureaucratic dimension into a larger interconnection between school-
field and HEI, which was made an articulation and a construction process of theory-practice was
conducted. In the face of all these results, it is important to emphasize that curricular changes are
necessary and constant for teachers' education.

Keywords: Curriculum; Teachers Education; Licentiate Degree in Mathematics.

Introducéo

O curriculo € um instrumento fundamental a organizacdo, a gestdo e ao
desenvolvimento das praticas educacionais nos diversos contextos em que se realiza a
educacédo, o que implica pertinentes discussdes sobre como as transformacdes sociais,
politicas e econdmicas influem na construcdo do conceito de curriculo e na sua elaboragao
(Silva, 1999). N&o obstante, a medida em que se verificam novas configuragdes da
sociedade, faz-se urgente se repensarem os reflexos dessas alteracdes no curriculo, com
vistas a uma formacdo humana que, além do sentido coletivo, possua também sentido
particular para os sujeitos envolvidos em cada contexto, como forma de respeito as suas
especificidades e aos seus propdsitos (Pacheco, 2011).

Desse modo, em consonancia com a dindmica social em desenvolvimento, as
necessidades formativas, as tendéncias de determinada conjuntura social, o curriculo e 0s
sistemas de avaliacdo dessas atividades séo implicados como construtos dessa sociedade.

Esse panorama reforca a necessidade de uma conexdo indispensavel para a efetivagédo de
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um projeto formativo amplo e ratifica a imprescindibilidade de referenciar a educacgao
nos diversos contextos sociais e periodos histéricos (BRASIL, 2010b).

Em uma oOtica de analise mais especifica, as dimensGes relativas ao trabalho
também sédo invariavelmente impactadas pela (re)elaboracéo do curriculo, dado que as
escolhas das praticas, dos conteidos e dos objetivos formativos estdo imersas, inclusive,
em uma rede de relacdes I6gicas do mercado de trabalho (Whitty 1985, apud Sacristan,
2017). Nesse viés, essa subordinagdo do curriculo as relacdes de trabalho fomenta o
debate acerca de questfes referentes a esfera da formacéo de profissionais do magisterio,
posto que os docentes sdo responsaveis por exercer parcela significativa das acGes
norteadas pelo curriculo, ao mesmo tempo em que sua profissdo adequa-se as aptiddes
exigidas pelo sistema produtivo, cenério descrito por Coelho e Diniz-Pereira (2017).

Assim, para aproximar as acOes didatico-pedagogicas da sociedade e suas
nuances, é fundamental criar e efetivar ferramentas que orientem a estruturacdo do
curriculo com a plena consciéncia e preocupacdo com as especificidades formativas, além
do alinhamento com a prética social dos individuos. Em relacdo a isso, as praticas
educativas, segundo Libaneo (1990, p. 17), sdo aspectos além de meras obrigacOes da
sociedade, pois se constituem como “o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcdo de suas necessidades econdmicas, sociais e politicas da
coletividade”.

Dessa forma, consoante com Saviani (2011), a concepcdo de bases legais que
discorrem sobre as dimensdes do curriculo, bem como sua propria constituicdo, €
essencial para edificar uma educagdo capaz de lidar com questfes contemporaneas e
obstaculos futuros. Sob esse prisma, o advento de Pardmetros, Referenciais, Orientagdes
e Diretrizes Curriculares Nacionais (PCN; RCN; OCN; DCN) no Brasil representa um
marco constitucional central no direcionamento de curriculos, contemplando os
elementos de flexibilizacdo as instituicdes e aos contextos em que se desenvolvem, assim
como a orientacdo de atividades educacionais de interesse comum ao povo brasileiro
(Brasil, 1996).

Ademais, perante a preocupacdo com a formacdo de professores, as Diretrizes
curriculares Nacionais (DCN) para a formac&o inicial em nivel superior proporcionam
referenciais tedricos e praticos para as Institui¢des de Ensino Superior (IES) formularem

Projetos Pedagodgicos de Cursos (PPC) coesos com as demandas e perspectivas da

Numero Especial — Il Encontro Cearense de Educagdo Matematica (11 ECEEM)
Revista Cearense de Educacdo Matemética — RCeEM, v. 3, n. 9, p. 1- 21, 2024



=Cz==M| ’

formacdo de profissionais do Magistério (Brasil, 2015; Brasil, 2019). Nesse sentido, é
irrefutavel que a harmonia entre as disciplinas, os conhecimentos construidos, o perfil de
egresso buscado e os aspectos na esfera de valorizacdo da profissdo docente possuem
significativa relevancia na formacéo dos professores na graduacéo, apesar da incipiéncia
dessa formagéo.

Sob esse espectro, a estruturacdo dos PPC, respaldada nas legislagdes vigentes,
segue, portanto, em grande medida os movimentos de “adequagdo” as atualizagdes
propostas. Apesar disso, também se faz substancial reparar as mudancas nos PPC como
forma de cuidado com a formacao de docentes, sobretudo no que diz respeito as valéncias
consideradas nas leis e vinculadas as necessidades tedrico-praticas da profissdo, que estdo
constantemente em renovagcoes.

O reconhecimento de lacunas na necessaria articulacdo entre teoria e pratica
objetivada nas DCN da formacdo inicial - Res. 02/2015 (Brasil, 2015); Res. 02/2019
(Brasil, 2019)* -, também tem sido objeto de estudo da formacdo do professor de
matematica em cursos de licenciatura. Essa articulagéo é vista como desafio na formacao
profissional docente.

Nesse sentido, Novoa (2022) observa as transformacdes no campo da formacéo
de professores como um fendmeno fundamental para acompanhar as mutac6es ocorridas
no contexto educacional, ressaltando a educacao enquanto objetivacao e construgéo social
dos individuos no meio em que se situam. Além disso, de modo mais especifico, as
proprias alteracdes nas areas da Matematica e Educacao ratificam as reinvenc@es que se
inclinam a formacdo docente, posto que, para Fiorentini e Lorenzato (2012), as
especificidades que surgem como consequéncias das sinteses do mundo implicam
mudancas nas formas de pensar, planejar, pesquisar e intervir dentro da Educacéo
Matematica, o que esta estreitamente vinculado aos objetivos de projetos curriculares em
cursos de formacéo de professores da area.

Cabe, neste estudo, portanto, questionar até que ponto 0s projetos pedagogicos,
matrizes curriculares, ementas e planos de disciplinas, estando sob a prescricdo das DCN
ja citadas e seus condicionantes externos e internos, conseguem estruturar o planejamento
de uma formacéo inicial em matematica que contemple as necessidades formativas dessa

articulacdo tedrico-pratica como praxis, ou seja, situada em contexto social e histérico e

* Embora no periodo da escrita deste texto ja estivesse em vigor a Res. 04/2024, que determina as novas
DCN da formagéo de professores, este estudo ndo a toma por base por ser tdo recente a ponto de ainda néo
ter PPC estruturado com base nela, nem haver tantas discussdes que a analisam.
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suas problemaéticas. Desse modo, neste estudo, essa problematica supracitada associa-se
a inquietacao dos autores sobre o contexto especifico de formacao. Isso justifica por que
se apresentam questionamentos relativos a até que ponto um novo PPC, atualizado e
implementado em 2024, contempla as lacunas ja mencionadas.

Com o interesse de analisar um PPC mais atualizado, pressupostamente mais
coerente quanto as necessidades de integracdo teoria e préatica, faz-se a presente pesquisa
para responder a questdo central sobre quais perspectivas e desafios se apresentam a partir
do novo PPC, em fase de implementacdo, da Licenciatura em Matematica de uma IES
publica de Fortaleza-Ceard. Logo, frente a explanacdo supracitada, o objetivo desta
pesquisa é discutir as lacunas tedrico-praticas e perspectivas do novo PPC da Licenciatura
em Matematica de uma IES publica de Fortaleza-Ceara.

Para isso, adota-se uma abordagem de investigacdo qualitativa e interpretativista,
sob o percurso de uma andlise documental e bibliografica no referido PPC, nas diretrizes
que regem a elaboragdo dos projetos curriculares das Licenciaturas em Matematica e na
literatura do campo do curriculo, respectivamente. Embora os dados da andlise sejam
posteriormente retomados, ja se pode antecipar que as conclusbes apontaram para a
identificacdo de desalinhamento total ou parcial de propostas do PPC com proposi¢cdes
das diretrizes e com expectativas da comunidade, bem como iniciativas coesas com tais

normativas e anseios.

Curriculo e sociedade

Ao reconhecer a educacdo como préatica social, consequentemente, tornam-se
necessarias discussdes acerca do curriculo e sua contextualizacdo, visto que o contexto
histdrico € essencial para a construcao do curriculo, por revelar muitas facetas, como a
sua intima relagdo com o trabalho.

Os primeiros estudos sobre o curriculo comegam, segundo Silva (1999, p. 22),
pelas seguintes necessidades: “extensdo da educagdo escolarizada em niveis cada vez
mais altos a segmentos cada vez maiores da populacdo; as preocupacGes com a
manutencdo de uma identidade nacional; o processo crescente de industrializacdo e
urbaniza¢ao”. Por influéncia desses interesses, no come¢o do século XX se tinha a
preocupacao de escolarizar as pessoas para 0 mundo do trabalho. Essa instrumentalizagao
do homem para o trabalho denota o mero carater organizacional que se tinha no curriculo

naquele periodo.
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Com o passar do tempo, outras camadas da sociedade emergem e reivindicam
espaco dentro do curriculo. As teorias curriculares passam a discutir, nesse sentido, o
espaco dessas classes e grupos dominados, e mostram que ndo apenas o capital exerce
seu poder no curriculo, pela defesa dos interesses das classes sociais privilegiadas, mas
que existem outros grupos dominantes na sociedade que também o fazem. Exemplo disso,
é 0 caso do género masculino dominante no curriculo atraves de séculos em que 0 homem
subjuga a mulher, num exercicio do poder de género. (Silva, 1999).

Isso explicita como o curriculo relaciona-se as mudancas sociais e, portanto, por
que ele precisa atender as necessidades da populagdo emergente no bojo dessas mudancas.
Segundo Sacristan (2017, p. 20), existe uma “relagdo de determinagao sociedade-cultura-
curriculo-pratica”. Isso faz com que a atualidade do curriculo seja bastante dindmica nas
circunstancias das transformaces dos sistemas escolares, que é um reflexo da pressédo de
multiplas frentes que a instituicdo escolar sofre. Por isso, torna-se justificavel que, nos
momentos de mudancas no sistema educacional, também seja debatida a (re)estruturacao
dos curriculos (Sacristan, 2017).

O curriculo tem de estar aproximado dos contextos sociais, pois, somente dessa
forma, pode-se buscar uma educacdo emancipatéria. Embora se reconheca isso como
relevante, sabendo do cunho emancipatério que a educacdo pode (e deve) exercer, 0
curriculo se torna também um “espaco” que pode sentenciar a sociedade, dependendo da
intencionalidade nele proposta. Consoante a isso, Vé-se um enorme avango das politicas
neoliberais dentro dos sistemas de ensino; consequentemente, a area curricular € a mais
afetada, seja ela na esfera da educacgéo basica ou superior.

A mercantilizagdo do ensino tem como objetivo, segundo Freitas (2018, p. 42), a
retirada da educacdao do “ambito do ‘direito social’ ¢ sua inser¢do como ‘servico’ no
interior do livre mercado, coerentemente com sua concepgao de sociedade e Estado”. A
introducéo da l6gica de mercado também € uma clara tentativa de desestatizacao de todos
0s meios, inclusive o educacional, alterando a ideia do sujeito como beneficiario do
servico publico, para a de cliente e usuério de um érgéo privado.

Vivencia-se historicamente o sucateamento da educacdo publica brasileira, com
varias expressoes desse tipo de acdo. Uma das formas de sucateamento sutil e indireto
pode ser constatada com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
(Brasil, 2018), que suprime do programa de conteudos inimeros conhecimentos e visa a

formacao menos critica e mais individualista do educando, denotando a intencionalidade
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do capital através da sua participacdo na elaboracdo desse documento normativo dos
curriculos brasileiros.

Vale ressaltar que a BNCC ndo surgiu de forma espontanea. A Constituicdo
Federal (CF) de 1988 deflagrou a criacdo de uma base nacional (Brasil, 201043, art. 210).
Posteriormente, foi reiterada essa necessidade pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n.° 9394/96 no art. 26 (Brasil, 1996). Com isso, sabia-se que era iminente
a criacdo de uma base nacional comum, porém sua elaboracao foi marcada por exigéncias,
interferéncias de instituicdes financeiras e empresariais e crises politicas.

Com isso, a educacao escolar configura-se cada vez mais focada em habilidades,
competéncias, procedimentos e formagdo de atitudes. Um modelo curricular que
privilegia os conteudos escolares, o trabalho educativo, o ensino e a aprendizagem a luz
de uma perspectiva conteudista. Tem-se, assim, um documento que deveria nortear n0sso
futuro para a diminuicéo das desigualdades, mas que, na verdade, esta voltado muito mais
a preparar os alunos ao mercado de trabalho, sobretudo com ideias neoliberais de
responsabilizacdo individual, como € o caso do discurso do empreendedorismo (Marsiglia
etal., 2017).

Atrelado a isso, tem-se uma politica de avaliacdo externa prevista na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB): “assegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (Brasil, 1996, Art. 9°, VI). Nestes termos, pela
orientacdo legal, o proposito é de contribuir para replanejar a politica educacional rumo
a “qualidade”, mesmo sem deixar tdo claro o que isso significa, no entanto, o que tem
sido praticado na avaliacdo em larga escala é a responsabilizacdo do corpo docente e
discente de forma individualizada, pelos resultados.

Esse protocolo avaliativo também é praticado no ensino superior. Por exemplo, a
Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015) menciona no art. 14° o processo avaliativo,
definindo que a oferta de vagas pelas IES deve ser em cursos reconhecidos e com
avaliacdo satisfatoria realizada pelo Ministério da Educacdo. Isso denota o carater
regulatorio, pois a avaliacdo sera realizada de acordo com as politicas educacionais
impostas, 0 que retira parte da autonomia na construcdo de um curriculo, pois as
diferencia¢6es nos PPC néo serdo levadas em consideracdo, o que restringe a busca por

um projeto diversificado.
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Para além do viés classificatorio dos processos avaliativos em larga escala, a
politica educacional voltada a formacdo docente precisa situar-se histérica, social e
culturalmente. Assim, mesmo respondendo a legislacdes diversas, precisa haver espaco
nos PPC para propostas de componentes curriculares e atividades integradas em
articulacdo com as praticas e realidades locais, regionais e nacionais. Considerando-se

isso como relevante, trata-se, a seguir, da relacéo entre curriculo e formacéo inicial.

Curriculo e formacdo inicial do professor de Matematica: a primazia do curriculo
prescrito

No bojo das discussBes sobre o curriculo, 0 pensamento que tem orientado as
diretrizes para a formacdo do futuro docente estd ligado, intrinsecamente, a
institucionalizacéo da educacéo para o trabalho no mundo moderno. Desse modo, fez-se
necessario, primeiramente, “preparar” o professor para capacitar/adaptar o aluno ao
sistema capitalista em que esté inserido. Essa instrumentalizacdo do homem ao labor se
da como um ideal liberal de extensdo do ensino primario as camadas dominadas da
sociedade (Tanuri, 2000).

Pertencente a esse ideario, a preocupagdo com uma melhor “capacitacao” docente
ja alcanca a formacdo inicial, em consonancia com a desvalorizagdo da formacao
pedagogica desse futuro profissional, além da formagdo humana desse sujeito, dentro de
uma racionalidade técnica de formacdo (Pereira, 2002). Testemunhava-se como retrato
dessa realidade a existéncia de cursos de licenciatura no modelo “3 + 17, onde se
destinavam 3 anos de conhecimento especifico e 1 ano de conhecimento pedagdgico a
formacéo docente, mas sem nenhuma articulagéo entre essas interdependentes dimensdes.

A Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002 (Brasil, 2002a), portanto, é a primeira DCN
sobre a formacéo de professores para a licenciatura plena, em que ja se tem um olhar para
os conhecimentos profissionais docentes, por mais que seja algo ainda muito inicial. Logo
apos, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2002 (Brasil, 2002b) passou a deixar explicita a carga
horaria minima definida para o curriculo a compor o curso que sera criado pela IES, e,
desse modo, definicbes dessa natureza ja revelaram uma atencdo com a formacao
pedagdgica dos licenciandos, mesmo que em sua maior parte, os conteldos do curso ainda
ficassem restritos as areas especificas (Isobe et al., 2022).

Ha limitacbes e ha movimentos de avancos no sistema educacional brasileiro. Os
governos Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), por

exemplo, promoveram-se avangcos nas politicas educacionais, com destaque aos
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programas de formagcéo inicial e continuada de professores, uma das expressoes disso foi
0 Decreto n® 6755/2009 - Politica Nacional da Formacdo de Professores. Nessas
condi¢des animadoras foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, como DCN da
formacéo de professores (Brasil, 2015).

Mesmo se reconhecendo melhorias pontuais, esse momento de avangos e
conquistas € comprometido por uma ruptura que comeca na destituicdo da presidente
Dilma Rousseff em 2016. A partir dai, pela mudanga na orientacdo politica, ocorreram
mudancas nas politicas educacionais, sobretudo na formacdo de professores, que
resultaram em duas grandes mudancas na educacédo. Primeiro, a promulgacdo da BNCC,
com a qual se desconsiderou o processo participativo de construcdo que vinha ocorrendo
antes; depois o langamento da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019), que instituiu
a Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BNC -
Formacdo) (Cintra e Costa, 2015).

A criacdo da BNC - Formacao se da por necessidade de confluir com a BNCC da
Educacdo Baésica. Essa DCN é composta por trés eixos especificos: conhecimento
profissional, préatica profissional e engajamento profissional. Ademais, vé-se, assim, a
volta da pedagogia das competéncias que denota um foco no aluno com a utilizacdo de
métodos ativos. Desse modo, processa-se uma mudanca de perspectiva e de pratica a
partir de uma ideia de professor que ensina para o aluno que vai aprender a aprender,
numa clara tentativa de implementacéo da busca pela autonomia, mas orientada por um
viés neoliberal, ja que esse tipo de pratica € uma das primazias do seu modelo (Cardoso,
et al. 2023).

Todo esse movimento de mudangas aligeiradas, que atendem a uma perspectiva
mercadoldgica de educagdo, demonstra a necessidade de outro curriculo, que atenda as
demandas e incertezas desse professor em formacao e que o ajude a entender as mudancas
no mundo de forma critica e reconhecer que essa pedagogia do aprender a aprender nao
se trata de fazer que o aluno compreenda 0 mundo através de sua realidade, mas sim de
fazer que o aluno oriundo da classe trabalhadora néo tenha acesso a um conhecimento
mais elevado (Cardoso et al., 2023).

Quanto aos aspectos legais e/ou normativos, é importante salientar que, em meio
a todas essas transformacBes politicas e educativas, na especificidade da area de
conhecimento da Matematica, o Parecer CNE/CES n.° 1302/2001 (Brasil, 2002c) é o
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Unico, até entdo, que trata do curso de Matemética em especifico (bacharelado e
licenciatura).

Com a analise do Parecer n°® 1301/2001, vé-se um norteamento simplificado e
muito distante das orientacGes das DCN da formacao. No referido parecer, aparecem
muito mais orientacdes sobre como os contetidos especificos de Matematica devem estar
no curriculo dos cursos de licenciatura. Vale ressaltar que, por tratar-se de um mesmo
documento para bacharelado e licenciatura, ndo had um grande investimento das
recomendacdes no sentido da formacéo, pois é apresentado de modo a se parecer um
adendo das orientacBes ao bacharelado. Além disso, cabe ressaltar que, no ano de 2024,
testemunha-se um atraso de 23 anos, periodo em que ja se passaram 4 DCN da formacéo
de professores, e a da area de Matemaética segue sem atualizacdo.

Esses aspectos contribuem com a compreensdo de como vém funcionando as
definicbes para a formacdo docente, o que justifica a relevancia dessa pesquisa, cuja

metodologia esta a seguir descrita.

Metodologia

Para o alcance do objetivo da presente pesquisa, adotou-se a metodologia de
abordagem qualitativa com viés interpretativista (Fiorentini e Lorenzato, 2012), que
consiste em um estudo exploratorio, desenvolvido a partir de uma aproximacéo inicial ao
objeto de estudo, feito mediante andlise bibliografica e documental. As referidas analises
foram feitas, respectivamente, na literatura levantada e nas normativas e documentos que
sdo diretrizes para a elaboracdo de projetos pedagdgicos e curriculos em cursos de
Licenciatura em Matematica. Desse modo, realizou-se inicialmente um estudo das
orientagdes globais/gerais para a formacdo de professores e posterior estudo das
dimensGes que se referem a formacéo especifica em Matematica.

A abordagem realizada é se deve ao interesse primordial de depreender as
referéncias legais/institucionais e os respaldos tedricos que alicercam (e dardo respaldo)
a elaboracdo, a organizacéo e a execucao das acdes curriculares no PPC investigado, mas
ainda nao implementado, considerando-se, em particular, as especificidades da IES e o
cenario em que se situa. Cenario este que justifica a pesquisa feita em um PPC ainda ndo
implementado, existente em um curso em oferta hd mais de dez anos, 0 que permite
entender por que se fez necessaria a sua atualizacdo de modo a ser coerente com 0S

contextos sociais, culturais e legais, principalmente com a atualizacdo das DCN.
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A andlise documental viabilizou a identificacdo dos elementos indispensaveis
que devem integrar o PPC, a exemplo de conhecimentos e habilidades a serem
desenvolvidas pelos licenciandos, matriz curricular, carga horaria minima, estagios
supervisionados, entre outros aspectos pertinentes.

Ademais, apds o levantamento e estudo dos documentos normativos, realizou-
se uma revisao bibliografica ampla sobre o curriculo e suas facetas técnicas e sociais, bem
como acerca do processo de elaboracao de PPC e sobre as peculiaridades que especificam
as questdes da formacdo nos cursos de Licenciatura em Matematica.

Dessa maneira, 0 conhecimento e a apropriacdo das normas legais que projetam
os referenciais tedrico-praticos dos documentos pedagdgico-curriculares corroboram a
investigacdo do PPC da referida IES publica, uma vez que o respaldo dos marcos legais
fornece o embasamento fundamental sobre as expectativas para a formacdo de uma
geracao de professores de matematica. Com isso, ao se proceder com a analise do PPC,
elementos de adaptacdo (desde as DCN de 2015 para formacdo de professores, até as
DCN de 2001 para Matematica) foram encontrados ao longo do seu contetdo textual,
mais especificamente na matriz curricular e nos Programas de Unidade Didatica (PUD),
0 que contribuiu com um estudo criterioso dos dois eixos de discussédo: as lacunas teorico-
praticas e as perspectivas quanto a implementacdo do PPC. Vale ainda salientar que,
mesmo com a existéncia de diretrizes mais atuais, as DCN de 2015 para formagéo foram
escolhidas em razéo de ser o documento a partir do qual o PPC estudado foi elaborado.

Os procedimentos metodoldgicos adotados contribuiram para a identificacédo de

dados relevantes, tal como se pode entender melhor a seguir.

Evidéncias do curriculo projetado para uma Licenciatura em Matematica

Antes de adentrar na apresentacao e na discussao dos dados, vale uma explicacédo
acerca do porqué um PPC atualizado em 2023 toma as DCN da Res. n°® 02/2015 como
fundamento. Importa explicar que a elaboracdo do PPC estudado nessa pesquisa €
realizada por meio de uma a¢do multicampi, a partir de uma comissdo coordenada pela
Pro-Reitoria de Ensino, orientada pelo objetivo de criar um alinhamento das matrizes
curriculares. Considerando-se essa cultura da instituicdo, o PPC ora estudado foi
elaborado entre 2022 e 2023 e foi feito sob a orienta¢éo de ndo incorporar ainda a Res. n°
02/2019 - BNC-Formacdo -, dadas as discordancias, criticas e movimentos em torno da

sua referida revogacdo, vigentes a época. Desta feita, o PPC elaborado e aprovado em
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2023, cuja implementacgdo esta prevista para este ano de 2024, baseia-se ainda na Res. N°
02/2015.

Considerado esse histérico de como se deu a producdo do PPC aqui estudado,
importa ainda ressaltar que a sua leitura e o seu estudo viabilizaram a compreenséo sobre
dois eixos de andlise principais: as lacunas tedrico-praticas e as perspectivas acerca do
novo PPC. Face a identificacdo desses dois eixos, convém discorrer sobre eles na secdo

posterior.

Lacunas tedrico-praticas

A andlise realizada no PPC do curso de Licenciatura em Matematica permitiu a
identificacdo de dois eixos especificamente relacionados ao tema "articulacdo da teoria
com a pratica™ no processo formativo docente. Um desses eixos foi aqui designado como
"lacunas tedrico-praticas". Sobre isso, importa destacar que as lacunas encontradas
recaem majoritariamente nos assuntos relativos a educagéo inclusiva, aos estudos sobre
avaliacdo e a despreocupacdo com as abordagens de ensino nas disciplinas de Matematica
Pura. Explicando em outros termos, no PPC estudado, ha temas e conhecimentos que
necessitam de articulagcdo com as ac¢Oes de ensino de carater pratico, ou seja, ha lacunas
na articulagcdo pedagogica entre teoria e pratica. Observou-se que a ideia de articulagdo
ndo € evidenciada e que os temas e conhecimentos relativos a essa possivel articulacdo
estdo ausentes.

De imediato, uma evidente lacuna que se revela preocupante no PPC estudado é
referente & Educacdo Inclusiva na formag&o de futuros licenciados em Matemaética. Existe
um componente obrigatdrio sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), com carga
horéria de 80 horas, mas sem abordagem inclinada ao ensino de Matematica. Constatou-
se gue existe, ainda, uma disciplina optativa sobre Educacéo Inclusiva, com carga horaria
de 40 horas.

Essa realidade explicita um déficit na formagdo dos futuros educadores na
articulacdo com a realidade social, que demanda que eles estejam familiarizados com a
diversidade de alunos e cientes de suas necessidades em sala de aula. Frente a isso, a
Educacdo Inclusiva exige ndo somente adaptacdes no curriculo, mas inclui também a
mitigacao de paradigmas, com o fito de contemplar a equidade educacional, garantindo a
acessibilidade e a participacdo de todos os discentes (Brasil, 2015). Além disso, a

legislacdo brasileira, como a LDB n° 9394/96, estabelece a Educacao Inclusiva como um
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preceito essencial, garantindo o direito a educacdo de qualidade a todos e a possibilidade
de exercer o pleno direito enquanto cidadao (Brasil, 1996).

A caréncia de uma abordagem mais solida acerca da Educacéo Inclusiva no PPC
pode prejudicar a formacdo dos professores de Matematica, restringindo sua capacidade
de intervencdo frente as necessidades especificas de aprendizagem de alunos com
deficiéncia.

A partir de um outro olhar, denota-se também a insuficiéncia quanto ao tratamento
do tema "avaliacdo™ como componente curricular na organizacdo do PPC. Consoante
Luckesi (2011), a avaliacdo é entendida como um dispositivo crucial na orientagdo
didatico-pedagdgica, o que ratifica a imprescindibilidade de uma abordagem adequada
dessa teméatica. Mesmo com a reconhecida importancia da avaliagdo, a auséncia de
disciplinas especificas no PPC para compreender a pratica da avaliacdo no cerne de sua
complexidade tedrico-pratica pode ocasionar uma formacdo incompleta do futuro
professor de Matematica e a reproducao desse relevante instrumento como pratica tirana
de controle disciplinar (Luckesi, 2011).

Ainda assim, a matriz curricular integra assuntos referentes & avaliagdo de
aprendizagem, de curriculo e as avaliagdes externas em disciplinas como “Curriculo e
Préticas Educativas” e “Didatica”, ambas com carga horaria de 80 horas, embora o PPC
ndo contemple sequer, em seus PUD, literatura especifica acerca da temética (IFCE,
2024). Essa auséncia inviabiliza uma possivel aproximagéo do discente da graduacdo com
os referenciais classicos e consagrados no campo de estudo em questdo, o que poderia
ainda mitigar parte dessa caréncia mesmo quando ndo adentrando na profundidade tedrica
da é&rea durante o itinerario formativo das disciplinas da area de Educacéo.

Acerca disso, Hoffmann (2005) pde a avaliacdo em um eixo de destaque na gestéo
e execucdo das praticas pedagogicas por também garantir a mediacdo entre 0s
conhecimentos adquiridos pelo repertorio sociocultural dos alunos e os saberes potenciais
que podem adquirir para sua pratica social. Em face do exposto, a negligéncia quanto a
abordagem dessa temética pode ainda precarizar a formacdo docente no
(re)direcionamento de sua acdo didatico-pedagogica, haja vista que os desconhecimentos
dos tipos, objetivos e critérios avaliativos pode gerar uma analise deturpada da
aprendizagem dos alunos (Sant’ Anna, 1995).

Por fim, uma dimenséo deficitaria da formac&o de futuros docentes de Matematica

percebida no PPC esta ligada ao insignificante detalhamento da abordagem a ser utilizada,
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bem como da perspectiva das disciplinas de Matematica Pura. Isto porque na conjuntura
da Licenciatura em Matematica, o direcionamento das disciplinas especificas deve
ocorrer mediante a percepc¢do das particularidades envolvidas na area do conhecimento e
0s principios nos quais a educacdo nacional é calcada, haja vista 0s processos
multifacetados que condicionam as questdes praticas e tedricas da esfera educacional
(Fiorentini e Lorenzato, 2012).

Apbs os estudos da estrutura curricular e dos PUD no PPC analisado, fica explicito
que a organizacdo das disciplinas préprias da Matematica Pura pouco ou nada dialoga
com a sua pertinéncia no processo formativo do Licenciando em Matematica, dados os
propositos de sua habilitacdo para atuar na educacdo basica. Tal elaboragdo evidencia
uma formacdo docente que pode privar o licenciando de conhecimentos acerca dos
motivos que justificam a existéncia de disciplinas como Calculo Diferencial e Integral e
Algebra Linear, bem como suas implica¢des nos assuntos estudados na educacéo bésica.

Nesse sentido, esse fator implica uma aproximacéo entre a formacéo docente em
matematica e um modelo de formagdo baseado na racionalidade técnica, que, segundo
Pereira (2002), reduz a acdo do professor a um processo metodico de aplicacdo das regras
das ciéncias e a uma simpldria obediéncia a implementacdo de agdes prescritas pelo
tradicionalismo didatico. Logo, a consciéncia de que as disciplinas de Matematica Pura
possuem notével relevancia na formacdo implica também a necessidade de reavaliar as
compreensdes sobre as metodologias e 0s objetivos dessas disciplinas, com o propdsito
de apontar claramente a funcdo que as tornam essenciais. ConstatacGes dessa natureza
permitem ainda apresentar contribui¢cdes pontuais de carater analitico e reflexivo, como

as perspectivas a seguir apresentadas.

Perspectivas acerca do novo PPC

O PPC passou por diferentes mudancas para se adequar a realidade da DCN de
2015. Vale ressaltar aqui estd se tratando apenas de uma dimensdo do curriculo, a
dimensdo de curriculo prescrito, pois o curriculo ainda ndo teve a sua aplicacdo na
Licenciatura em Matematica. Uma vez feita essa observacdo, destacam-se trés pontos
importantes desse novo curriculo do curso que merecem destaque: a curricularizagéo da
extensdo, as Praticas como Componentes Curriculares (PCC) e a concep¢ao e estrutura
do Estagio Curricular Supervisionado.

Sobre o primeiro ponto, a extensdo faz parte do “tripé” universitario que esta

presente na CF de 1988 no art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-
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cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (Brasil, 2010a). Sob esse viés, a
Resolugdo CNE/CES n° 07 de 18 de dezembro de 2018 - Res. 07/2018 - “estabelece
diretrizes para a extensdo na educacgdo superior brasileira [...]” (Brasil, 2018, p. 1),
regulamentando a meta 12.7 do Plano Nacional de Educagdo - PNE 2014-2024 (Brasil,
2014). Logo, além da sabida essencialidade da extensdo em uma boa formacdo docente,
a curricularizacdo da extensdo decorre de exigéncia legal externa e interna a instituicao -
Resolucdo CONSUP n°41/2022 (IFCE, 2022). Com isso, as disciplinas de Projeto Social,
Matematica e Sociedade | e Matematica e Sociedade Il, passam a compor essa
curricularizagcdo com 240h, com cada disciplina atendendo a 8h de carga horéaria. Cabe
ressaltar que ha outras disciplinas que dispdem de atividades extensionistas
complementando a carga horaria exigida, além de fazerem um estreitamento entre a PCC
e a extensdo, no intuito de que esse vinculo seja efetivamente promovido na pratica de
desenvolvimento do PPC (IFCE, 2024).

E importante frisar que a pratica extensionista pode permitir o entendimento dos
problemas sociais e das formas de intervir neles. Para Almeida (2015), essa ideia esta
associada a transformacdo da sociedade onde a IES esta inserida, conforme seu
compromisso social de produzir conhecimento para responder as demandas sociais. Com
iSso, programagdes como minicursos, projetos sociais, organizacles de eventos, entre
outros sdo previstos nessa resposta e, também, nos PUD das disciplinas do curso (IFCE,
2024).

Alias, cabe ressaltar que antes da realizacdo das programacfes previstas, ha a
previsdo de uma sequéncia de estudos dentro da disciplina, para, além de abrir o horizonte
para as ideias, situar o futuro docente. Por exemplo, em Projetos Sociais, antes da
aplicacdo da atividade, serdo estudados temas como Direitos Humanos, Educacdo
Ambiental e Sustentabilidade, Educacédo para as relacGes afro-brasileiras e indigenas,
entre outros. Também cabe destacar que Matematica e Sociedade | e Il possuem esses
estudos preliminares, bem como a interligagdo entre elas, de modo que na Matemaética e
Sociedade |1 serdo realizadas discussdes sobre o que ocorreu na disciplina anterior. 1sso
tudo demonstra como a extensdo possui o carater de aperfeicoamento humano e
profissional, que é previsto na DCN de 2015 no nucleo de formagdo geral e como

enriquecimento curricular (Brasil, 2015).
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Além dessas consideragdes, destaca-se que as PCC sdo importantes aliadas para o
intermédio da teoria e da préatica, onde se destina uma parte da carga horaria para a
aplicacdo e/ou para o aprofundamento das discussdes que serdo feitas pelos discentes.
Com isso, torna-se fundamental que se propiciem discussdes sobre a pratica docente e,
para isso, a integracao entre a educacao basica e a educacdo superior se torna substancial
para o primeiro contato do aluno com a sala de aula, antes mesmo de passar pelos estagios
curriculares supervisionados (Sarro e Schenetzler, 2015).

As PCC, neste quesito, norteiam para a realizacdo de atividades sob diferentes
ambitos, sejam elas nas disciplinas pedagdgicas, onde se tem as possibilidades de
pesquisas, entrevistas, entre outros, ou nas especificas, onde se promovem simulagées de
aula para dar ao discente o primeiro contato com uma experiéncia de aula. Isso retrata a
pluralidade e diversidade que as PCC podem assumir para o desenvolvimento do futuro
professor (IFCE, 2024).

Por altimo, o Estagio Supervisionado é 0 momento de ir a campo e 0 momento
em que o futuro docente se depara com o cotidiano de uma turma e do ambiente escolar.
O curriculo da Licenciatura em Matematica aqui sob estudo possui 4 estagios (cada um
com 100h), totalizando 400h, o que representa avanco na organizacdo didatico-
pedagogica, ja que no PPC anterior os estdgios eram estruturados em apenas 3
componentes com carga horérias muito altas.

O PPC sob estudo deixa claro que o estagio ndao € somente uma prética, por trazer
a realidade escolar. Ele é muito mais que isso, € um aliado para a compreensao e
amadurecimento tedrico. Para tanto, o estagio estrutura-se como atividade que promove
e prioriza um espago critico, faz que essa realidade escolar seja vista com o olhar da
pesquisa, deixando de ser apenas um momento burocratico do curso, tanto para o
estagiario quanto para o professor que estara supervisionando-o na escola-campo como,
também, ao professor da IES, que o orientara, a frente da disciplina (Lima e Pimenta,
2006).

Consonante a isso, 0 estagio supervisionado passa a considerar: o alinhamento
da instituicdo formadora com a instituicdo escolar que recebera o docente em formacéo,
a prioridade em fazer que o estudante de licenciatura entenda o significado do processo
de estagio e a sua relevancia para a sua construcdo identitaria. Outro fator que merece
destaque € a integracdo, no Estagio Supervisionado, das diferentes tematicas estudadas

nas disciplinas ao longo do curriculo do curso, ao possibilitar que o aluno utilize tais
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temas em pesquisa, e com isso construa uma visao reflexiva da sua pratica, dos alunos e
da instituicdo escolar (IFCE, 2024).

Considerac0es finais

A luz do objetivo de pesquisa e dos dados analisados pode-se reconhecer que a
conciliacdo da analise documental e bibliogréfica foi fundamental para se proceder a
analise planejada, o que possibilitou a compreensdo mais detalhada das diretrizes para a
elaboracdo do PPC de uma Licenciatura em Matematica, na cidade de Fortaleza - CE.
Ademais, sob 0 amparo da literatura especifica no campo do curriculo, a reflexdo sobre a
constituicdo do PPC também se concretizou com a perspectiva critica sobre as mudangas
sociais e as teorias estudadas na area curricular, aspecto essencial para uma analise
calcada, inclusive, em referéncias historicas e em pormenores conjunturais da realidade
brasileira.

Ainda que se observem essas possibilidades analiticas, sabe-se que existem
limitagcBes na presente pesquisa e a constatacdo de possibilidades de investigacdo que
surgem como continuidade ou complementaridade dos aspectos explanados. Por
exemplo, os estudos sobre os documentos normativos quanto a estruturacao curricular
restringem-se aos que alicercam o PPC analisado e em versdes especificas, o que favorece
a possibilidade de ampliacdo da pesquisa de modo a considerar outras atualizacbes das
diretrizes em uma perspectiva de comparacgéo das dimensdes e propostas comuns a todos
os documentos.

Ademais, o fato de o PPC ser apenas prescrito e ainda ndo executado até o
momento torna pertinente a realizacao de pesquisas que comprovem ou refutem, de modo
integral ou parcial, as conclus@es aqui obtidas e apresentadas. Por fim, ainda é oportuno
que futuras pesquisas sejam elaboradas com o olhar para outras instituicdes e seus PPC
dos cursos de formacdo de professores de matematica, como forma de investigar as
diferentes realidades das IES e as implicacdes na constituicdo de projetos pedagdgicos,
assim como seu alinhamento com as legislacbes vigentes. Esses trabalhos podem
contribuir para disseminar ideias e horizontes de transformacdo ligados a constante
ressignificacdo da formacéo profissional e, consequentemente, ao desenvolvimento de

um docente de Matematica mais humano, critico e responsavel com a educag&o.
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