Resumo: Neste artigo, apresenta-
mos os resultados de uma investi-
gacdo sobre as atitudes de alunas
da Pedagogia em relagdo 4 Mate-
matica. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria que se utilizou das
contribui¢des de Brito (1996) para
a analise das atitudes de vinte e trés
alunas de uma IES privada do inte-
rior do estado de Sao Paulo que es-
creveram uma redagdo sobre a sua
trajetoria escolar e responderam a
uma escala de atitudes em relagéo a
Matematica. Os resultados obtidos
por meio da escala evidenciaram
que esse grupo possuia atitudes ne-
gativas em relagdo a Matematica.
A analise lexical e de contetido das
redacdes. realizada com apoio do
software ALCESTE, revelou que as
dificuldades em relagdo a matéria,
manifestadas no Ensino Superior,
tém raizes anteriores que remetem
as condi¢des de ensino oferecidas
até o momento: as alunas “apren-
deram™ Matematica com muito so-
frimento, pela memorizagdo, com
abordagens de ensino tecnicistas.
Acreditamos que, se os educadores
dessa fase do ensino forem sensi-
veis as atitudes dos alunos, pode-
rao contribuir para a elaboragio de
formas de avaliar e modificar esses
constructos ainda na graduagdo. A
aproximagdo de alunos de Peda-
gogia com a Matematica poderia
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favorecé-los ao lidarem com esta
disciplina de maneira menos trau-
matica e prazerosa, em relagdo a si
mesmos e aos seus futuros alunos.
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INTRODUCAO

Acredita-se que ¢ importante
que o professor conhega os senti-
mentos de seus alunos em relagdo
a disciplina em que atua, a fim
de que possa desenvolver prati-
cas educativas que considerem o
aluno como um ser global, desen-
volvendo estratégias que tragam a
tona um conjunto de valores que
orientem as escolhas do mesmo,
tornando-o auténomo ndo apenas
no que se refere ao contetido, mas
também em relagdo a propria vida,
pois, de acordo com Piaget (1991),
o desenvolvimento intelectual se
pauta por dois componentes: um
cognitivo e outro afetivo.

Adam (1999) ressaltou que la-
cos afetivos positivos contribuem
para o desenvolvimento do edu-
cando, incentivando-o a assumir
um papel ativo no processo educa-
cional, o que se refletiria através de
um bom desempenho e de atitudes
positivas.

ALredlta-se que o professor

' Doutora em Educagdo Matematica p&la umcmp

UM ESTUDO SOBRE AS ATITUDES DE ALUNAS
DE PEDAGOGIA EM RELACAO A MATEMATICA

pode despertar nos alunos atitu-
des positivas ou negativas, refleti-
das pelo ambiente estabelecido na
classe. Tanto as atitudes como o
ambiente em sala de aula poderio
favorecer ou desfavorecer a apren-
dizagem, colaborando para gerar
aversdo ou gosto pela disciplina,
influenciando também o desempe-
nho na mesma.

As atitudes dos professores
afetam o ensino e os alunos, pois,
como as pesquisas tém mostrado,
as atitudes dos professores influen-
ciam tanto as expectativas deles em
relagdo aos alunos quanto o com-
portamento com relagdo aos mes-
mos. E essas atitudes, expectativas
e comportamentos influenciario a
auto-imagem e o desempenho dos
alunos, como observado por Mac-
Nab e Payne (2003).

Esses pesquisadores avaliaram
as atitudes e crencas em relagdo a
Matematica e ao seu ensino entre
alunos escoceses do primeiro e do
tltimo ano de um curso de forma-
¢do de professores para o ensino
fundamental. Os resultados indica-
ram que eles eram razoavelmente
confiantes e possuiam uma visdo
positiva do magistério, embora
considerassem o ensino de Mate-
matica desestimulante e dificil. Os
alunos do 1dltimo ano eram mais
Conﬁanles com relagdo a sua pra-
dausp Sao
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tica futura, mas menos positivos
quanto a Matematica quando com-
parados aos do primeiro ano.

Na verdade, cria-se um circulo
vicioso, professores com atitudes
negativas em relagdo a Matematica
desenvolvendo atitudes negativas
em seus alunos. Experiéncias ne-
gativas vivenciadas enquanto alu-
nos do ensino basico podem gerar
atitudes desfavoraveis diante da
Matematica, nos futuros professo-
res, como evidenciado por Bowd
e Brady (2003), que investigaram
alunos que cursavam o tltimo ano
de licenciatura de uma pequena
universidade canadense. Os resul-
tados mostraram também que as
licenciandas possuiam significati-
vamente mais ansiedade. apresen-
tavam menos crengas positivas na
utilidade da Matematica e relata-
vam mais experiéncias negativas
que os licenciandos.

Esses sdo fatos preocupantes,
pois, conforme Brito (1996), para
desenvolver atividades escolares
adequadas, o professor precisa apre-
sentar atitudes positivas com relagao
ao ensino, a disciplina que vai ensi-
nar, aos alunos e a propria escola.

Dessa forma, identificar as atitu-
des dos professores em servigo ou
em formagdo pode ajudar a melho-
rar o planejamento de programas
de formagdo ou, pelo menos, auxi-
liar 0 plangjamento de disciplinas
que compdem esses programas,
como relatado por Utsumi (2003)
e Wilkins e Brand (2004).

Utsumi (2003). apés um estudo
com licenciandos de Matematica e
professoras-alunas de um curso de
Pedagogia. detectou que ambos os
grupos possuiam muita dificulda-
de em lidar com a Matemitica. O
grupo de professoras-alunas pos-
suia atitudes mais negativas e o
grupo de licenciandos apresentava
um alto grau de conformismo com
o fato de ndo dominarem concei-
tos bdsicos que teriam de ensinar,
mesmo tendo concluido pratica-

mente 2/3 do curso de formagao.
O estudo causou modificagoes na
disciplina ministrada pela pesqui-
sadora, que introduziu discussdes
sobre o papel social do professor,
a ética da profissio e a responsabi-
lidade do professor pelo gerencia-
mento de sua formagao continuada
e pela transformagio da vida de
seus alunos.

Wilkins e Brand (2004), por ou-
tro lado, investigaram o impacto de
um curso de Metodologia de Ma-
tematica Elementar na mudanga de
crencas e atitudes de licenciandos
americanos. Os resultados da pes-
quisa sugeriram uma relagio posi-
tiva entre a participagdo em cursos
desse tipo ¢ a mudanga de crengas
¢ atitudes de futuros professores.

Os resultados dessas investiga-
¢des fazem pensar que algo pode
e deve ser feito para melhorar a
preparagao dos futuros professores
para ensinar Matematica. No caso
do Curso de Pedagogia, trata-se de
um momento oportuno para refle-
tir sobre essas questoes, visto que
as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para essa formagao (BRASIL,
2005) estdo sendo debatidas em
diversos cursos existentes no pais,
incluindo o que esta formando as
participantes deste estudo. No Art.
5% deste documento, consta que O
egresso do curso de Pedagogia de-
vera estar apto a:

VI — aplicar modos de
ensinar diferentes  lingua-
gens, Lingua  Portugue-
sa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geogrdfia, Artes,
Educagao Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desen-
volvimento humano.

Ainda no mesmo documento
(BRASIL, 2005), o Art. 6° deter-
mina que 4 estrutura do curso de
Pedagogia, respeitadas a diversi-
dade nacional e a autonomia pe-

dagdgica das institui¢oes, consti-
tuir-se-a de:

I — um micleo de estudos
basicos que, sem perder de
vista a diversidade e a mul-
ticulturalidade da socieda-
de brasileira, por meio do
estudo acurado da literatu-
ra pertinente e de realidades
educacionais, assinm como
por meio de reflexdo e agoes
criticas, articulard:

)

i) decodificagdo e utiliza-
¢do de codigos de diferentes
linguagens utilizadas por
criancas, alem do trabalho
didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros
anos de escolarizagdo, re-
lativos a Lingua Portugue-
sa, Matematica, Ciéncias,

Historia e Geografia, Artes,
Educagao Fisica;

Nessas Diretrizes hd claramen-
te a menc¢do a Matematica como
uma das areas do conhecimento
que devera integrar a formagdo dos
alunos. Este trabalho podera. por-
tanto, contribuir para discussoes e
reflexdes sobre a maneira de traba-
Ihar a matéria durante essa forma-
¢do a fim de que esses professores
tenham condi¢des de lidar com
a Matematica de maneira menos
traumatica e prazerosa em relagdo
a si mesmos € aos seus alunos.

O ideal seria descobrir o que
gera e sustenta o interesse dos pro-
fessores em formagdo, para mobi-
lizar esses fatores nas disciplinas
do Curso. pois, usualmente, como
mostrado por Brito e Gongalez
(1996). os licenciandos de Pedago-
gia optam pelo Curso para se ve-
rem livres de Matematica.

Palmer (2004) encontrou re-
sultados que indicavam que o in-
teresse situacional era gerado por
fatores tais como novidade, signi-
ficancia, envolvimento ¢ atitudes
positivas em relacao ao contetdo.
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Por outro lado, Vace e Bright (1999) ja haviam aler-
tado sobre o fato de que os licenciandos sdo resisten-
tes a mudangas, mesmo quando um Curso € planejado
especificamente para mudar as crengas deles na Edu-
cacdo Matematica. No estudo conduzido por eles, os
resultados obtidos evidenciaram que a ligagdo teoria e
pratica era um elemento essencial para a mudanga de
crengas, sendo que as mudangas ocorridas foram atri-
buidas, em grande parte, as numerosas oportunidades
que os licenciandos tiveram de interagir com os alunos
da educacdo basica e estudi-los durante o estigio. A
despeito disso, varios licenciandos resistiram as mu-
dangas e terminaram o Curso ainda acreditando que o
papel do professor era explicar a resposta, ao invés de
ajudar os alunos a desenvolverem a compreensdo de
um problema.

Os pesquisadores indicaram ainda que um elemen-
to importante para a incorporagdo das novas crengas a
pratica era o apoio do professor responsavel pela dis-
ciplina Estagio.

A necessidade de comprometimento dos educado-
res com relagdo a questdo das suas atitudes e as de seus
alunos torna-se fundamental, principalmente depois da
constatagdo, pelos pesquisadores, da importancia das
varidveis afetivas no processo de aprendizagem. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais, em consonancia
com as pesquisas. asseveram que (...) as atitudes tém a
mesma importancia que os conceitos e procedimentos,
pois, de certa forma, funcionam como condi¢oes para
que eles se desenvolvam. (BRASIL, 1998, p. 50)

Parte-se do pressuposto de que as experiéncias
pregressas na escola podem influenciar as atitudes em
relacdo & Matematica. Estima-se também que. para
implementar medidas visando melhorar as habilidades
em Matemdtica, ampliar e aprofundar a construgio dos
saberes docentes dos alunos que buscam a formagao
em Pedagogia e que futuramente ensinardo Matemd-
tica nas séries iniciais do Ensino Fundamental, € im-
prescindivel considerar aspectos ndo so cognitivos,
mas também psicolgicos e sociais que fizeram parte
do percurso desses estudantes na escola, ou seja, acre-
dita-se que haja necessidade de conhecer as atitudes
dos licenciandos com relagdo 2 Matematica e ao seu
ensino.

De acordo com Brito (1996, p. 31), ha diversas
maneiras de acessar atitudes, sendo as mais comuns
escalas diferenciais (Thurstone), escala de postos ou
classificacdo (rating scales), escala de classes soma-
tivas, escalas de diferencial semantico, técnicas pro-
Jetivas, observacdo antropologica, entrevistas, dados
observacionais controlados, andlise de conteiido de
depoimentos, etc.

Alguns pesquisadores, tais como Moscovici (1978),

expressam criticas quando a atitude ¢ analisada isola-
damente, por exemplo, utilizando-se somente escalas
para avaliar um determinado problema. Para o autor,
nesse caso, nada € dito a respeito do contexto dos par-
ticipantes, de seus critérios de julgamento, nem dos
conceitos subjacentes, revelando um cariter parcelar.
Nesse sentido,

...uma opinido, tal como uma atitude, é conside-

rada unicamente do lado da resposta e enquan-

to “preparacdo da agdo’’, comportamento em

miniatura. Por esta razao, nos lhe atribuimos

uma virtude preditiva, uma vez que, segundo o

que um individuo diz, pode-se deduzir que ele

vai fazer. (p. 46).

Para o autor, o argumento da precisdo, que deve-
mos a abordagem quantitativa, ndo é decisivo (MOS-
COVICI, 1978, p.71). Embora nesta pesquisa seja
utilizada uma escala, concordamos com Moscovici e
partimos da concepgdo de Brito (1996), que enfatiza a
relevancia em se considerarem as dimensdes afetiva e
cognitiva na abordagem das atitudes. A autora define
atitude como uma

disposigdo pessoal, idiossincrdtica, presente em

todos os individuos, dirigida a objetos, eventos

ou pessoas, que assume diferente dire¢do e in-
tensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Além disso, apresenta componentes
do dominio afetivo, cognitivo e motor (BRITO,
1996, p. 11).

Com base nesses fundamentos, este trabalho com-
binou a analise das atitudes obtidas por meio de escala
com elementos subjetivos identificados nas narrativas
das alunas sobre suas trajetorias escolares, em que fo-
ram observadas mengdes a Matematica.

METODO

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, de campo,
que se utilizou de redagdes sobre a trajetdria escolar de
23 alunas que cursavam o primeiro semestre, diurno,
do Curso de Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino
Superior privada do interior do Estado de Sdo Paulo no
ano de 2006. Nessas redagdes apareceram mengoes es-
pontaneas e, na maioria das vezes, negativas a relagio
das alunas com a disciplina Matematica. Sendo assim,
optou-se por aplicar uma escala de atitudes em relagio
a Matemadtica (AIKEN e DREGER, 1963, traduzida,
adaptada e validada por BRITO, 1996, 1998) para afe-
rir as atitudes dessas futuras professoras que possivel-
mente ensinardo Matematica na educagdo infantil. A
escolha das participantes caracteriza uma amostra de
conveniéncia, visto que foram apresentados os objeti-
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vos da pesquisa e o termo de consentimento livre es-
clarecido a todas as alunas que estavam em sala no dia
da coleta de dados, em fevereiro de 2006.

Pretende-se, portanto, contextualizar as atitudes
diante da Matemdtica em relagdo as narrativas das alu-
nas sobre suas trajetorias escolares. Algumas questoes
atravessam o estudo: O que as alunas mais recordam
de sua trajetéria escolar? Quais sdo as experiéncias
positivas e negativas? Como a Matemitica aparece es-
pontaneamente nessas recordagdes? Quais sao as ati-
tudes do grupo diante da Matematica? Com base na
trajetoria escolar e na escala, o que € possivel propor na
formacio de pedagogos para que eles possam trabalhar
melhor a Matematica com seus futuros alunos?

A pesquisa tem como referéncia os dados forne-
cidos pelas alunas, que responderam a uma escala ¢
escreveram uma redagdo intitulada “Minha trajetoria
escolar”. Esta tltima teve o objetivo de conhecer e ana-
lisar as experiéncias escolares mais significativas até o
ingresso no Ensino Superior. A escala de atitudes, do
tipo Likert, € constituida por 20 afirmagdes com relagao
a Matematica, sendo dez positivas e dez negativas. Para
cada afirmagdo ha quatro alternativas de resposta —

“concordo totalmente™, “concordo™, “discordo™ e “dis-
cordo totalmente™ — que recebem uma pontuagio de |
a 4, dependendo do tipo de relagdo que expressam.

Por exemplo, na afirmag¢io “Eu gosto realmente de
Matematica”, considerada positiva, as alternativas ci-
tadas anteriormente correspondem, respectivamente, a
4,3, 2 e | ponto(s).

Em uma proposi¢do negativa, a pontuagio ¢ exata-
mente ao contrario. Dessa forma, a pontuagdo minima
possivel de ser obtida na escala ¢ 20, enquanto a méxi-
ma ¢ de 80 pontos. O Programa estatistico SPSS - Sta-
tiscal Package for Social Sciences (NORUSIS, 1993)
calculou a média e o desvio-padrao das atitudes do gru-
po. além de construir o histograma das mesmas. As re-
dagdes que narram a trajetoria escolar das participantes
desta pesquisa foram analisadas por meio do software
ALCESTE - Analyse Lexicale par Contexte d’'un En-
semble de Segments de Texte (REINERT, 1986). Esse
programa permite a analise quali-quantitativa de dados
textuais tomando como base as leis de distribuigao de
vocabuldrio através de diferentes etapas’.

De acordo com Kronberger ¢ Wagner (2003), em
ALCESTE uma afirmagao ¢ considerada expressao do
ponto de vista de um narrador. Trata-se de um refe-
rencial que traz ordem e coeréncia as coisas sobre as
quais se esta falando. Ao estudar um texto produzido
por diferentes individuos, o objetivo é compreender os

pontos de vista coletivamente partilhados por um gru-

po social, num determinado tempo. Para os autores.
O pressuposto do ALCESTE é que pontos dife-
rentes de referéncia produzem diferentes ma-
neiras de falar, isto é, 0 uso de um vocabuldrio
especifico é visto como uma fonte para detectar
maneiras de pensar sobre um objeto. O objetivo
de uma andlise com ALCESTE, portanto, é dis-
tinguir classes de palavras que representam di-
ferentes formas de discurso a respeito do topico
de interesse (p427).

O processamento do ALCESTE gera um relatério,
resultado da classificagdo do corpus (conjunto completo
do material a ser considerado pela andlise). Com base
nesse processo, o programa divide o material discursivo
em classes. A fregiiéncia e o qui-quadrado das palavras
fornecem o fundamento para a defini¢ao das classes. As
classes identificadas pelo ALCESTE relacionam-se en-
tre si e permitiram observar similitudes nas narrativas
das alunas. O programa gera o dendrograma, que € um
grafico hierarquico indicando a fragmentagio do texto e
as relacdes estabelecidas entre as classes.

RESULTADOS

A média das atitudes em relagdo & Matemética desse
grupo de licenciandas em Pedagogia foi de 43,3, com
desvio-padrdo 13, 95, sendo 20 o valor minimo e 69 o
valor maximo obtidos. Comparando a média do grupo
(43,3) com o ponto médio da escala (50), observa-se
que as atitudes desse grupo tendem a ser negativas.

i Atitudes em relagdo a Matematica

225 275 325 3715 425 475 525 575 625 675

Std. Dev = 13,85 Mean = 43,3 N=23,00

Flgura 1: Histograma das atitudes em relagiio a Matematica

at aﬁenssoﬁsﬂeadns Ele realiza uma classificagao hierar-
néoseﬂodetahedosaquipﬁrqmn&ofomm

Educagio Matematica em Revista - Nimero 24 - Ano 13 49



artigo

A Figura | mostra um dado preocupante: mais da
metade das alunas desse grupo (13 participantes) pos-
suiam atitudes bastante negativas em relagio a Mate-
matica (abaixo de 45 pontos).

E possivel imaginar a dificuldade que esse grupo
enfrentard com as disciplinas que possuem interface
com a Matematica, tais como Estatistica, didaticas e
metodologias para o ensino de Matemética, enquanto
alunas e ao ensinarem Matemética nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. Como ja destacado por Bri-
to (1996), o planejamento de atividades adequadas de
ensino necessita também de atitudes positivas do pro-
fessor em relagdo a disciplina que ird lecionar.

Utsumi (2003), investigando as praticas escolares
de professoras-alunas de um Curso de Pedagogia, ob-
servou que os temas ‘Espaco e Forma® e ‘Grandezas
¢ Medidas’ eram os que apresentavam mais dividas.
Um dos grupos, ao explicar o que era um metro qua-
drado, expressou-se da seguinte forma:

um mefro quadrado de areia, ndo é que vocé

pega um graozinho de areia e vai colocando

um ao lado do outro até dar um metro. Quando

o pai de vocés vai ao depdsito comprar areia,

como o dono faz para vender a areia? Ele pega

aqueles tratores que tem aquela mdo grando-
na, ... retroescavadeira, né? E pega um metro
quadrado de areia, porque aquela mdo tem um

metro por um metro. (p. 6)

Esse extrato, segundo a pesquisadora, era significa-
tivo, pois demonstrava claramente a confusdo que essa
aluna, que ja atuava como professora, fazia entre a uni-
dade de drea (m°) e a unidade de volume (m?). Entre-
tanto, esses erros conceituais que as professoras-alunas
possuiam, eram discutidos, outras colegas socializa-
vam suas experiéncias e dividas e, assim, o arcabougo
de conceitos matematicos ia sendo construido.

Acredita-se que as disciplinas dos Cursos de For-
magdo de Pedagogos que possuam interface com a
Matemdtica devam seguir caminhos semelhantes, par-
tindo dos conhecimentos matematicos dessas futuras
professoras, de discussoes coletivas e socializagido de
experiéncias que, embora nem sempre boas, podem
contribuir para a construgdo dos conceitos matema-
ticos de maneira significativa e correta, colaborando
para a mudanca de atitudes em relacdo a Matematica e
ao ensino da mesma.

Nio se pode deixar de destacar que os formadores,
responsaveis por essas disciplinas, também devem pos-
suir atitudes positivas em relagdo a Matematica a fim
de que possam propiciar situacoes de aprendizagem e
vivéncia de praticas nas quais os futuros professores
possam se espelhar quando no exercicio da docéncia.

Como ja destacado, a média das atitudes do grupo

pesquisado evidencia que as licenciandas em Pedago-
gia tendem a ter atitudes negativas em relagio a Ma-
tematica. Entretanto, de acordo com Brito (1996), as
atitudes sdo desenvolvidas, logo tentar-se-4 contextua-
lizar como essas atitudes negativas se desenvolveram.

A anilise lexical e de contetdo das redacdes, rea-
lizada com apoio do software ALCESTE, iluminou o
contexto em que essas atitudes negativas se desenvol-
veram. A andlise do material pelo programa identificou
trés classes. A Figura 2 mostra o dendrograma gerado
das classes estaveis.

€l. 1 ( 23uce)

18 [ e e e e
Cl. 2'( 53uce) | |
19 .

Cl. 3 ( 6luce)

Figura 2: Dendograma das classes estaveis

Observando o dendograma (da direita para a es-
querda), verifica-se que a primeira parti¢io gerou a
classe 3 em oposigdo as classes 1 e 2.

As (rés classes correspondem a contextos se-
manticos especificos. Cada uma recebeu um titulo de
acordo com esse contexto. A Classe 1 foi denominada
“Educacao Infantil ¢ séries iniciais do Ensino Funda-
mental: o brincar e o inicio da escolarizacio™; a Classe
2, "0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio: intera-
¢oes, dificuldades e aprendizado™ e a Classe 3, “O
ingresso no Ensino Superior: desafios e sonhos™. Fo-
ram selecionadas palavras mais significativas de cada
classe, com base em sua freqiiéncia e no qui-quadrado
(%2). Considerou-se a inser¢do da palavra no contexto
dos discursos das alunas. Esses critérios permitiram
uma analise descritiva de cada classe, apresentada a
seguir. Dentre as mengdes a trajetdria escolar que ex-
pressam, sobretudo, “dificuldades™ e “conquistas™, se-
rao priorizadas as alusdes & Matematica,

CLASSE 1 - Educagdo Infantil e séries iniciais do En-
sino Fundamental: o brincar e o inicio da escolarizagio

Tabela 1 - Selecao de radicais/ palavras mais
significativos(as) da Classe 1

Classe 1~ Total %o ¥2 |identificagiio
6 7 85.71 | 25.09 brinc+
8 12 66.67 | 23.42 crianga+t
3 3 100.00 [ 15.20 | pré escol+
9 9 100.00 | 47.75 [primeira série
5 5 100.00 | 25.72 sete anos
5 10 50.00 | 8.52 mae
7 12 58.33 16.25 entr+
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Conforme indica a Tabela 1, os radicais/palavras
mais significativos(as) desta classe foram: brinc+
(brincamos, brincar, brincando, brincava), criangat
(crianga, criangas), pré-escol+ (pré-escola), primeira
série, sete anos, mie, entr+ (entrar, entrei). Percebe-se
claramente a énfase na Educagéo Infantil e nos primei-
ros anos do Ensino Fundamental, em que a maioria das
experiéncias relatadas ¢ positiva, Nota-se, em algumas
redacoes, o papel da escola em face da socializagio
secundaria, em que as alunas se referem a convivén-
cia com criangas e a possibilidade de novas amizades,
principalmente para brincar. Por exemplo:

Na época a escola era uma brincadeira séria,
pois tinha hora para entrar, para lanchar, para
sair e, 0 mais incrivel para nos pequenos, tinha
até hora de brincar (A4, atitude = 34)*.

Um aspecto também marcante nesta classe
¢ o inicio da alfabetizagdo. As recordagoes re-
lacionadas a escrita sdo bastante presentes, de-
notando a dimensdo afetiva, principalmente no
que se refere a relagdo professora-aluna:

Progressivamente ia formando minipalavras
e, de repente, a maior de todas, pelo menos para
mim, fora a jungdo das vogais A intermediadas pela
consoante N, estava 14 Ana, 0 meu pequeno nome,
mas enorme a satisfagdo (A4, atitude = 34).

Eu estudava no periodo da manha. Lembro
até hoje o nome da minha primeira professora,
era a D. Antonia: foi ela que me alfabetizou,
pois eu ndo sabia nada. nem niimeros nem letras
(A8, atitude = 60).

Quando, em suas trajetorias, mencionam essa fase
da escolarizagdo, embora o fato de comegarem a es-
crever tenha sido mencionado com mais freqiiéncia,
ha mengdo aos numeros sem reagdo negativa, As difi-
culdades e rejeigdo em face da Matematica estdo mais
explicitas nas Classes 2 e 3, sobretudo na 2.

CLASSE 2 - O Ensino Fundamental e o Ensino Mé-

dio: interagoes, dificuldades ¢ aprendizado

Tabela 2 - Selecdo de radicais/ palavras mais
significativos(as) da Classe 2

Clisse2” 1ot | 1% I 2 g
8 10 | 80.00 | 7.76 aprend+
12 16 | 75.00 | 10.07 dificuldade+
7 8 | 87.50 | 8.53 | Ensino Fundamental
10 [9000] 1197 | Ensino Médio
10 | 14 | 7143 ] 705 ensin+t
26, | 22" |59.09 ] 11.38 escol+
20 |28 |[7143 1581 professor+

De acordo com a Tabela 2, os radicais/palavras mais
significativos(as) da Classe 2 sdo: aprend+ (aprende-
mos, aprender, aprendia, aprendiamos), dificuldade+
(dificuldades), Ensino Fundamental, Ensino Médio,
ensin+ (ensinado, ensinara, ensinava, ensinavam, ensi-
no), escol+ (escola, escolar, escolas), professor+ (pro-
fessora, professores). Nesta classe, ha énfase nas pos-
sibilidades ¢ dificuldades relacionadas ao aprendizado
no Ensino Fundamental (principalmente a partir da 3*
série) e no Ensino Médio. As interagdes com colegas,
professores ¢ familias manifestam-se com freqiiéncia.
Aparecem também mengdes as dificuldades com algu-
mas matérias especificas, como a Matematica, e afini-
dades com outras, como Lingua Portuguesa.

Um aspecto que merece ser destacado nesta classe
relaciona-se as dificuldades socioecondmicas das fa-
milias das alunas e deve ser considerado como influen-
ciando o aprendizado. Em virias redages ¢ mencio-
nada a falta de condigdes financeiras da familia, tendo
como conseqiiéncia a impossibilidade de adquirir ma-
terial escolar.

Na Classe 2 ha também uma concentra¢do maior
de trechos que apontam os entraves do sistema esco-
lar, que ndo favorecem um ambiente adequado para o
aprendizado, dificultando a continuidade da trajetoria
escolar. Varias alunas se referem a experiéncia de te-
rem sido reprovadas, porém ressaltam que posterior-
mente superaram este fato.

A escola ndo tinha professores ruins, mas nunca
terminavam o contendo que teria que ser dado
no ano letivo, e assim foi até¢ o Ensino Médio.
No Ensino Médio tive professores, a minoria,
que ensinavam o que os vestibulares exigem.
mas, em compensacao, 0s outros ensinavam coi-
sas que teriamos que ter aprendido na 8 série.
E, com tudo isso, acabdvamos ficando atrasados
no ensino e ndo aprendemos o que realmente se-
ria necessario para enfrentarmos um vestibular
(A13, atitude = 58).

Nio consegui acompanhar os alunos que vi-
nham de um ensino mais reforcado e levei bom-
ba. Foi a pior coisa que me aconteceu na escola
de 1* a 8" séries. E muito ruim ter que repetir o
ano, tudo outra vez, vendo todos os seus amigos
e amigas de sua idade  sua frente. E desanima-
dor, mas conclui a sétima de novo e acabei o
ginasio ali naquela escola (A 18, atitude = 55).
*As redagbes foram numeradas de 1 a 23. As indicagdes
A1, A2 e assim por diante correspondem as narrativas
especificas de cada aluna e “atitude” indica a pontuagéo

obtida pela mesma na escala que afere a atitude em
relagdo a Matematica.
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Um tema que se destaca aqui ¢ a relagdo com maté-
rias especificas. Ha uma polaridade em que se percebem
afinidade maior com Lingua Portuguesa e rejeigao pela
Matematica, como evidenciado no fragmento a seguir,
extraido da redagao de A12. A aluna em questio possuia
atitude bastante negativa em relagdo & Matematica. Na
maioria das vezes em que houve mengdo a um profes-
sor, valorizando seu papel na trajetéria escolar da aluna,
foi o responsavel pela area de Portugués:

D. Gilda, professora de literatura, viu em mim
um talento que somente ela enxergava; algo que
ninguém via; eu menos ainda. No inicio, eu,
como aluna, desconfiava daquele interesse sin-
gular que ela manifestava ter pelas coisas que
eu fazia. Os outros professores ndo eram assim.
Ela trabalhava comigo a redagio e apostava em
mim. Eu nem sabia que tinha jeito para escre-
ver, também ndo acreditava nisso. Por diversas
vezes, D. Gilda me inscreveu em concursos, da-
tilografando meus textos, pagando as inscri¢oes
com seu proprio dinheiro (A 12, atitude = 26).

Em nenhuma das narrativas aparece a figura de um
professor de Matematica que “apostava”, que acredi-
tava no potencial matematico dessas alunas. Como ja
enfatizado por Adam (1999), esse é um aspecto crucial,
pois os lagos afetivos contribuem para o desenvolvi-
mento do educando. Ao contrario, quando a Matemé-
tica ¢ mencionada, sempre aparecem mas recordagoes,
dificuldades e rejei¢ao pela matéria:

No Ensino Médio, nio tive muitas dificuldades.
Entre todas as matérias, era em Matematica, Qui-
mica e Fisica que tinha dificuldades. Fazia de tudo
para entender, mas era somente um dia antes das
provas dessas matérias que eu decorava o assunto
para fazer a prova. No dia seguinte, ja ndo lembra-
va nada. Sempre amei Lingua Portuguesa, Histo-
ria, Literatura e Inglés, pois eram as matérias em
que tirava a nota maxima (AS, atitude = 33).

O fragmento anterior, da redagdo de A5, que pos-
suia atitude bastante negativa em relagdo a Matema-
tica, ¢ provavelmente em relag¢do a outras disciplinas
das Ciéncias Exatas, revela a relagdo dessa aluna com
essas disciplinas, baseada no sofrimento e na memori-
zagdo para fazer as provas, o que corrobora o estudo de
Brito e Gongalez (1996).

Sempre tive dificuldades em Matematica e Qui-
mica. Por minha timidez, também tinha poucos
amigos; com o tempo fui vencendo a timidez.
No Ensino Médio, com muito esfor¢o e vonta-
de, consegui concluir. Minha trajetoria escolar
foi acompanhada por professores particulares e

profissionais relacionados com a drea (A2, ati-
tude = 20).

Da mesma forma que AS e outras participantes do
estudo, A2 relata dificuldades com as disciplinas de
Exatas e obteve na escala de atitudes em relagio a Mate-
matica a pontuagdo minima, evidenciando uma atitude
extremamente negativa em relagdo aquela disciplina.

Por outro lado, como encontrado por Brito (1996),
nem sempre o fato de apresentar dificuldades em Mate-
mitica em um determinado momento da vida leva um
estudante a desenvolver atitudes negativas em relagio
a disciplina. Varios estudos (BRITO, 1996; UTSUMI,
2000, entre outros) mostram que as atitudes ndo sdo es-
taveis. No extrato que se segue, A1l relata que, apesar
do grande sofrimento e dos métodos de ensino baseados
na repeticdio, as suas atitudes em relagdo 4 Matematica
tendem a ser positivas, conforme a escala:

Eu fazia cem contas de matematica entre
divisdo, adi¢do, subtracio e multiplicagdo. Eu
chorava, sujava os cadernos com minhas lagri-
mas de desespero. Por fim, ndo teve jeito. meu
pai reconheceu que seu método de ensino aju-
dava no momento (...). Resolveu que eu ia fa-
zer aulas particulares todos os dias, incluindo as
férias, duas vezes por semana. Mas nio obteve
sucesso. Quanto as outras disciplinas, eu me de-
dicava e desenvolvia bem (A 11, atitude = 57).

Corroborando Bowd e Brady (2003), as manifesta-
¢oes desfavordveis 4 Matematica das participantes da
presente pesquisa revelam que as dificuldades em re-
lagdo a matéria, manifestadas no Ensino Superior, tém
raizes anteriores que remetem as condi¢des de ensino
oferecidas até esse momento. Os trechos evidenciam
que essas alunas “aprenderam” Matemética com muito
sofrimento, pela memorizagdo, com abordagens de en-
sino tecnicistas, o que provavelmente contribuiu para
o desenvolvimento de atitudes tao negativas.

CLASSE 3 - O ingresso no Ensino Superior: desafios
¢ sonhos

Tabela 3 - Sele¢io de radicais/ palavras mais
significativos(as) da Classe 3

. % | y2 |identificagiio

94.44 | 20.91 curs+
100.00 | 7.82 decidi
83.33 8.02 faculdade

9 9 100.00 | 12.00 | pedagog+

18 18 100.00 | 25.82 quer+

6 6 100.00 | 7.82 realiz+

9 10 90.00 | 9.03 sonh+
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A Tabela 3 ilustra os principais radicais/palavras
da Classe 3: curs+(cursando. cursei, cursinho, curso),
decidi, faculdade, pedagog+(pedagoga, pedagogia),
quer+(quer, queria, queriam), realiz+(realiza¢do, rea-
Jizar, realizou). sonh+(sonhei, sonho). A combinagio
dessas palavras mostra a vontade e a decisio de cursar
Pedagogia, apesar de todas as dificuldades anteriores,
relativas a aprendizagem de algumas disciplinas. Per-
cebe-se que a possibilidade de ingressar no Ensino Su-
perior ¢ a realizagio de um sonho, possivel de se con-
cretizar quando essas alunas se tornarem pedagogas.

No conjunto das narrativas, nota-se que chegar ao
Ensino Superior para cursar Pedagogia significa con-
quista, depois de drdua trajetoria escolar. Por exemplo:

Contudo ndo desisti do meu ideal. Propus que,
quando trabalhasse, iria fazer faculdade. Esse
era 0 meu propésito e agora estou dando inicio
a um sonho fundamentado (A4, atitude = 34).

E posso dizer que foi uma grande vitoria para
mim, pois enfrentei muitos obstéculos. Foi entdo
que conheci meu marido P (nome do marido),
que me deu apoio para fazer faculdade, o que,
para mim, era um sonho muito dificil de se re-
alizar. Hoje estou fazendo Pedagogia, um curso
que sempre pensei em fazer. (A7, atitude = 59).

Na maior parte das redagdes, essas alunas ainda in-
gressantes no curso de Pedagogia expressam projetos
e expectativas quanto ao futuro trabalho, sobretudo a
intengdo de serem boas profissionais da drea.

Pretendo me destacar no que estou fazendo e ser
uma excelente educadora (A9, atitude = 38).

Enfim, aparece novamente mengdo a uma profes-
sora do Ensino Fundamental (de Lingua Portuguesa)
que marcou a trajetoria da aluna e que € vista como um
exemplo para sua futura atuagdo como pedagoga:

Hoje busco fundamentar meus objetivos. Quero
ser, um dia, aquela Magnolia na vida de algum
pequenino. fazendo a diferenca ¢ mostrando a
importiancia do ensino no futuro de cada um
(A4, atitude = 34).

Uma aluna explicita sua op¢do por um campo que
considera estar distante de matérias como a Matemati-
ca. vista com maior proximidade das Ciéncias Exatas,
como ja destacado por Brito e Gongalez (1996). Pare-
ce ndo haver a nogio de que o trabalho do pedagogo
também demanda conhecimentos desta drea:

As outras séries foram mais ficeis para acom-
panhar, até chegar a Matemdtica, que realmente

acabou comigo. Se tem uma coisa que me deixa
com raiva, ¢ Matematica! Mas, tudo bem, ja su-
perei isso também! E isso foi um dos motivos pe-
los quais procurei Pedagogia: estd em humanas.
Depois de tantos sacrificios, dores de cabega, de-
sanimo e outros mais, descobri que numeros nao
sdio comigo, porque a gente se olha, mas ndo rola
aquela quimica, sabe? (A16, atitude = 43)

Essa tltima classe revela que, embora vérias difi-
culdades tenham surgido na trajetoria escolar das alu-
nas, entrar no Ensino Superior significa superagio e
esperanga de um futuro profissional mais promissor.

Como se pode observar na Classe 3, as participantes
deste estudo mostraram interesse e disposi¢ao em se
tornarem boas profissionais. As atitudes em relagdo a
Matematica podem mudar em fung¢do da formagao pro-
posta nessa fase da trajetoria escolar, como indicaram
vérios estudos (VACC e BRIGHT, 1999; UTSUMI,
2003; PALMER, 2004; WILKINS e BRAND, 2004).

CONSIDERACOES FINAIS

A investigagiio mostrou que as licenciandas em Pe-
dagogia da instituigio pesquisada possuiam atitudes
negativas em relagio 4 Matematica e que estas foram
provavelmente desenvolvidas devido a forma como fo-
ram “ensinadas” desde o inicio de sua escolarizagdo.

Os estudos revistos evidenciaram ser fundamental
a consideragio de todo esse processo para que se pos-
sam trabalhar com sucesso os conteudos relacionados
a area de Exatas.

As narrativas proporcionaram uma oportunidade
para essas alunas pensarem em suas experiéncias na
escola e relaciona-las a0 momento atual. A pesquisa
desenvolvida nesse contexto as aproximou dos temas
que abordaram, incluindo a Matematica e as interagdes
com a disciplina.

Esse tipo de familiarizagdo com a Matematica, con-
siderando as varidveis afetivas, poderia ser proposta
na formagdo de professores que ensinardo matematica,
em particular os pedagogos.

Entre outros aspectos, cabe aos educadores do
Ensino Superior serem sensiveis ds atitudes em rela-
¢do a Matematica dos professores em formagdo, que
revelam diversas dimensdes: escolares, psicologicas,
sociais. Considerar todos esses aspectos poderia facili-
tar a aproximagio desses futuros professores da Mate-
matica, area do conhecimento considerada tao dificil e
traumatizante. como evidenciado por Utsumi (2003) e
Wilkins ¢ Brand (2004).

Outros estudos com énfase nas praticas de ensino
de Matemdtica que consideram o aluno como um ser
global, assim como outras formas de abordar essa dis-
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ciplina, poderiam complementar a presente investiga-  mais bem sucedida dos alunos com a Matemitica, u—'
¢do. Pesquisas sobre esse tema podem sugerir novas qual se refletird em atividades desenvolvidas pelos li-
praticas educativas que propiciem uma aproximacio  cenciandos quando no exercicio da docéncia .
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