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Resumo

Neste artigo, procura-se realizar um exercicio cartografico na Educacdo Matematica para
poder pensar nas possibilidades da cartografia na Educa¢dao Matematica. Além disto, o texto
reflete sobre a acdo do cartografo enquanto um antropdfago que busca mergulhar na
intensidade dos afetos que produzem mundos levando em conta que Rolnilk (2014) entende
que a pratica cartografica trata-se de produzir uma geografia dos afetos, este artigo, pensando
junto a Gilles Deleuze, Felix Guattari, Martin Heidegger e outros, se langa a uma pratica
cartografica para pensar a cartografia na Educagdo Matematica também como produgdo de
uma geometria dos afetos. Para tanto, tomamos as ideias de Heidegger (2005) de ser-no-
espago e a espacialidade da pre-senga para pensar a experimentacdo da vida enquanto
experiéncia da espacialidade da vida vivendo em nds.

Palavras-chave: Filosofia da Diferenca. Topologias da Vida. Espaco. Cartografia.
Antropofagia.

CARTOGRAPHING LIVES AND DESIGNING AFFECTIVE GEOMETRIES:
POSSIBILITIES IN MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

In this article, we try to perform a cartographic exercise in Mathematics Education in order to
think about the possibilities of cartography in Mathematics Education. In addition, the text
reflects on the action of the cartographer as an anthropophagus seeking to delve into the
intensity of the affections that produce worlds. Taking into account that Rolnilk (2014)
understands that the cartographic practice is about producing a geography of the affections,
this article, thinking together Gilles Deleuze, Felix Guattari, Martin Heidegger and others,
launches to a cartographic practice to think cartography in the Mathematics Education also as
a production of a geometry of affections. To do so, we take Heidegger's (2005) ideas of
being-in-space and the spatiality of the presence to think the experimentation of life as an
experience of the spatiality of life living in us.

Keywords: Philosophy of Difference. Topologies of Life. Space. Cartography.
Anthropophagy.
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Cartografar. Cartografia. Aquilo que geodgrafos fazem para tracar desenhos-
movimentos. Desenhos de transformagdes das paisagens. Diferente de mapas que apresentam
o todo estatico. Parado. Sem mudangas, transformacdes. A cartografia, no campo psicossocial,
trata-se de “[...] um desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo que os movimentos de
transformagdo da paisagem” (ROLNIK, 2014, p. 23, grifos nossos). Sdo desenhos —
diferentemente dos decalques ou representacdes — produzidos no caminhar, ndo se trata de
uma produgdo a priori € nem a posteriori se se pensar na pesquisa académica. Neste caso,
chamamos a atenc¢do para um cuidado a ser tomado para que a cartografia nao seja entendida
(ou resumida) como um método ou metodologia que se generaliza na produgdo de
perspectivas e modos de pesquisar, pois, aqui, a cartografia ¢ entendida como producdo de
vida(s), como exercicio de corpos que vibram junto as forcas (ou afetos) que pedem passagem
no que Deleuze e Guattari (2012) chamam de plano de imanéncia’.

Nossa tentativa aqui ¢ operar com a Educacdo Matematica em alguns trabalhos, como
Detoni (2000), Vianna (2000) e Clareto (2003). Esse operar objetiva produzir um exercicio
cartografico na Educagdo Matemadtica para pensar o espaco ndo como essencialidade
platonica (como algo dado) ou como extensividade cartesiana, mas como expansdo da vida.

Queremos mergulhar em afetos que nos atravessam para, entdo, produzirmos
singularizagdes junto as pesquisas supracitadas, exercitando modos-outros de pensar a
pesquisa em Educacdo Matematica. Com isso, junto a este exercicio cartografico, pensamos
na cartografia ndo apenas como uma producdo de uma geografia dos afetos, mas, também,
como uma producdo de uma geometria dos afetos, onde o cartografo, ao conceber os diversos
lugares como um coletivo de forcas, desenha transformagdes (ou (des)formacdes) da vida
vivida na espacialidade da pre-seng¢a experimentada pelo ser-no-espago heideggeriano, ou
seja, da produgdo de topologias da vida. Sendo assim, nosso trabalho, nestas primeiras linhas,
ndo serd o de apresentar ou explicar conceitos da Filosofia da Diferenga ou mesmo da
Educacdo Matematica, mas de iniciar um exercicio cartografico; movimentarmo-nos junto aos
processos que subjetivam vidas e as singularizam para pensar no ato do cartéografo enquanto

possibilidade de produzir tais conceitos na Educa¢ao Matematica.

> Um plano de imanéncia, segundo Deleuze e Guattari (2014, p. 44), pode ser entendido como “uma regido
continua de intensidades, vibrando sobre ela mesma, e que se desenvolve evitando toda orientagdo sobre um
ponto culminante ou em dire¢do a uma finalidade exterior.”. Ainda assim, & possivel dizer que o plano de
imanéncia ¢é “[...] toda multiplicidade conectavel com outras hastes subterraneas superficiais de maneira a formar
e estender um rizoma” (DELEUZE; GUATTARI, 2014, p. 44). Por fim, junto aos fildsofos, dizemos que o plano
de imanéncia € uma regido de intensidade continua.
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Sendo aspirados por Rolnik (2014), chamamos esse movimento, esse exercicio, de
antropofagia. Um movimento que se faz caminhando e mergulhando e devorando e
multiplicando e aspirando e... e... e... S3o movimentos que ndo se remetem a um inicio, nem
a um fim, mas apenas a um meio. Um meio que movimenta, que rdi as margens. Um meio
onde as coisas adquirem velocidade e intensidade (DELEUZE; GUATTARI, 2014). Um

movimento que se realiza aqui, nessas linhas. Como em outras também.

*%

Cartografias sdo produzidas por afetacdes, subjetividades no acontecimento’. Talvez
1sso possa soar estranho neste momento, mas o que queremos dizer ¢ que cartografias buscam
produzir desenhos da processualidade de inven¢do de mundos e de experimentagdo com eles.
Uma producdo que acompanha e se faz junto a modos de existéncias, a estilos de vida.
Multiplicidades e ndo unidades. Diferencas e ndo repeti¢des. E as vidas que elas produzem —
ou as vidas que nelas pulsam — vibram, afetam e sdo afetadas por outras que, também nelas,
sdo inauguradas. Desse modo, o cartografo, segundo Rolnik (2014), vive de expropriar e se
apropriar, utilizando tudo que lhe ¢ préximo e lhe ¢ distante para compor suas cartografias. O
cartografo se entrega a vida, realiza vidas se atualizando em suas virtualidades e as realizando,
se re[aliZa]ando.

O cartografo, para produzir suas cartografias, devora e ¢ devorado pela produgdo de
mundos e, nesta composi¢do, se entrega a uma partilha do sensivel’ com o outro — o
cartégrafo ndo fala sobre o outro ou para o outro (nio os representa), ele se constitui com o
outro (ROLNIK, 2014). Ele ¢ uma produgdo dessa partilha do sensivel.

Segundo Rolnik (2014, p. 23), seu corpo vibratil ¢ acionado e tudo que ele quer € “...]
dar lingua aos afetos que pedem passagem”. Esse corpo que vibra junto aos tons dos outros ¢
acionado para criar o que Rolnik (2014) chama de “pontes de linguagem”. No entanto, ndo se
trata da linguagem como verdade absoluta, mas como criagdo de mundos, como produgdo de
expressoes, pois “ela ¢, em si mesma, criagdo de mundos. Tapete voador... Veiculo que
promove a transi¢dao para novos mundos; novas formas de Historia” (ROLNIK, 2014, p. 66).

Nesses movimentos de desmanchamento de mundos e de criagdo de outros, os quais

Rolnik (2014) ressalta, o cartografo cria suas cartografias pretendendo compor mapas,

3«0 brilho e o esplendor do acontecimento, é o sentido. O acontecimento ndo é o que acontece (acidente), ele é
no que acontece, 0 puro expresso que nos dé o sinal e nos espera” (DELEUZE, 2007, p. 152, grifo nosso).
* (RANCIERE, 2009).
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desenhos das redes de forcas que estio se movimentando. Entender os processos’
mergulhando neles, se fazendo junto a eles. Sendo assim, cartografar ¢ acompanhar processos
de produgdo da vida, entendendo-a como processualidade (BARROS; KASTRUP, 2009).

No entanto, a processualidade dos acontecimentos ndo se baseia na linearidade
temporal cronoldgica, mas nas intensidades dos agenciamentos no/do plano de imanéncia.
Seus limiares. O cartégrafo se faz nos limiares, nas franjas, nas bordas... Portanto, sua
atengdo flutuante, da qual Kastrup (2009) destaca, ndo pousa somente em preocupacdes no
plano das formas, da essencialidade ou da idealidade, mas no plano das forgas, dos afetos...
Ele, o cartografo, se compde junto as linhas de forgas, sendo por elas arrastado, devorado. Ele
¢ um errante, um estrangeiro de si mesmo...

Sua errancia o faz deambular fora das formas, nas bordas e margens. Ele ¢ devorado
pelas margens e com elas se faz. “Ele aceita a vida e se entrega.” (ROLNIK, 2014, p. 66). Ele
— o cartografo — se entrega aos canais, as linhas, as intensidades, aos fluxos. Suas
preocupagdes ndo sdo circunscritas pelo plano das formas e da significacdo, nem mesmo da
constituicdo de identidades que procura “[...] buscar um comego, ou um fundamento,
implica[ndo] uma falsa concepc¢do da viagem e movimento (metddico, pedagodgico, inicidtico,
simbdlico...).” (DELEUZE; GUATTARI, 2014, p. 49). No entanto, também ndo as nega, pois
— pensando junto Deleuze e Guattari (2014) — ¢ possivel dizer que o exercicio cartografico se
faz na experimentagao das linhas estratificadas, compreendendo seus funcionamentos em um
exercicio de estranhamento para, entdo, mapeé-las. Por isso ele embarca nos processos pelos
quais a vida se funda. Ele questiona: “como vidas pulsam? Como as forgas as fazem pulsar?”;
“Como sao os processos que subjetivam e (des)subjetivam essas vidas?”; “outros modos de
viver sdo produzidos? Para além das formas que as individualizam, como elas sdo
potencializadas?”.

Cartografar, entdo, ndo se subordina a um protocolo, a uma norma, a uma receita...
cartografar ¢ pratica, exercicio... Um caminho que se faz no caminhar, caminhando. E por
isso o cartografo ndo se importa com uma teoria a priori, pois faz do caminho teorizagdo e
pratica constante em um processo simultdneo da producdo de desenhos cartograficos da
invencdo de mundos (ROLNIK, 2014). Cartografar ndo ¢ impor identidades, mas produzir

conjungoes “e... e... e...” para fissurar as identidades impostas pelo plano das formas. O que

° E importante ressaltar que entender os processos aqui nio se trata de explicar os processos, nem muito menos
de buscar pela esséncia ou pela idealidade dos acontecimentos, mas entender no sentido antropofagico, ou seja,
nas palavras de Rolnik (2014, p. 66) “cle [0 cartografo] quer ¢ mergulhar na geografia dos afetos e, ao mesmo
tempo, inventar pontes para fazer sua travessia: pontes de linguagem.”.
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percebemos € que esse exercicio e/ou essa pratica cartografica se faz ética, estética e politica.
Politica porque, antes de qualquer coisa, se trata de uma produg¢do em nome da vida, se trata
de uma escolha de vida. Com isso, o cartdgrafo devora e ¢ devorado pelo que se vé com o
olho do visivel e vibratil com o que o faz vibrar. Além disso, do que pode ser dito do que se
vé, tanto pelo olho do visivel quanto pelo olho vibratil.

Nas palavras de Ranciére (2009), a base dessa politica €, também, estética por se tratar
de uma partilha do sensivel; é no estado estético que as intensidades sdo experimentadas e
singularizadas, o que as tornam éticas, uma vez que ele aceita a vida, transvalorando-a. Nas
palavras de Rolnik (2014), a pratica cartografica ¢ ética — e por isso produz uma
transvaloragdo® — por ndo sustentar valores morais realizando juizos frente aos processos que
se compdem, até porque ela ndo se posiciona frente aos processos, mas se compde junto a eles,
isto €, ndo fala dos e sobre os processos, ¢ parte desses processos de subjetividade produzidos
na experimentagdo das forgas da “mundaneidade” dissolvida no corpo.’

Desse modo, como podemos operar na Educacdo Matemdtica quando produzimos
cartografias? O qué pode essas cartografias? O qué pode o exercicio cartografico? Como as
vidas s3o subjetivadas, singularizadas, quando negamos a essencialidade e afirmamos o
acontecimento? Questionamentos como esses nos movimentam nesse exercicio cartografico,

pelo qual somos devorados e estamos a devorar.

Cartografias e antropofagia: uma pratica na Educacio Matematica

Ao preocupar-se com ‘“que matematica acontece na sala de aula?”, o trabalho de
Clareto (2013) realiza um exercicio cartografico que se desdobra em uma pratica ética,
estética e politica, pois se busca ali produzir conjungdes “e... e... €...”’; outras matematicas que,
junto a essas, ndo sustentam valores morais. Tais desdobramentos podem ser percebidos
quando a sala de aula ¢ tomada como um coletivo no qual matematicas e outras coisas mais

acontecem, ou seja, quando se toma

a sala de aula como um coletivo de forgas, opta-se por colocar a atencdo
desatentamente na processualidade, na dindmica, no fluxo: matematicas
acontecendo, curriculos se atualizando, professores se constituindo professores,
viveres, devires... Produzem-se rachaduras, fissuras, acontecimentos. (CLARETO,
2013, p. 4)

6 (NIEZSTCHE, 1995).
7 Vale ressaltar que o ético, o estético e o politico ndo sdo antagdnicos, estdo coengendrados um nos outros, com
os outros; cada um dos estados traduzem-se uns nos outros.
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O cartografo, ao pousar sua atencdo nessa processualidade, busca entender os
processos, o que, segundo Rolnik (2014), ndo se refere a explicacdo ou a revelagdo deles, mas
a sua producdo: acontecimentos... fissuras... rachaduras... Para tanto, a sala de aula ¢ tomada
como um coletivo de forgcas, um coengendramento de linhas que se encontram e
desencontram. Ao acionar o corpo vibratil, o cartégrafo, como um antropofago, devora e ¢
devorado pelas matematicas acontecendo, pelas vidas e viveres que ali sdo inauguradas. Ele
afeta e ¢ afetado. Cria pontes de linguagens para a passagem dos afetos. Sua ética, sua estética
e sua politica se realizam no exercicio antropofagico. Ele quer entender, como surfista, de que
modo as vidas resistem, que praticas sdo criadas, o que elas produzem-inventam, como elas
sdo subjetivadas, singularizadas...

Entender aqui, como um surfista, ¢ se movimentar entre as ondas, acontecimentos.
ftalo Calvino, por exemplo, em seu livro Palomar®, produz com seu personagem a leitura de
uma onda: repousante em suas dobras e redobras. A pratica de cartografo ndo parte de uma
origem ou essencialidade das formas, mas — como em Leitura de uma onda — de linguas de
areias mal delineadas onde as ondas batem, se desmancham e se fazem a todo instante. O
exercicio de surfar entre as ondas, em seus movimentos e fluxos liquidos, ¢ — como diz

Deleuze (2013, p. 155) - “chegar entre em vez de ser origem de um esfor¢o”.

Nesse sentido, o surfista, excelente leitor do alfabeto das ondas, reinventa a propria
onda fazendo de seu movimento, aparentemente repetitivo a exaustdo, uma repeticdo
engendrada como processo de contra-efetuacdo, marcada pela ética da intensidade e
do acontecimento, mediante a qual o surfista almeja ndo aquilo que acontece — a
emergéncia das ondas, sobremaneira, as magras, o tubo médio ou... gigante —, mas
algo naquilo que acontece [...]. (LINS, 2010, p. 68, grifos do autor)

Nesses processos, em uma sala de aula povoada por forcas, a inven¢ao se faz no atrito.
No atrito do ativo com o reativo. Do inventivo com o significativo. Da diferenga com a
repeticdo. E, quando forgas atritam, algo acontece — ainda que parega ndo acontecer nada.
Outras matematicas acontecem ao desterritorializar-se da Matematica Maior, ao
desterritorializar-se dos sujeitos “mais capazes”, dos Her6is da Histéria, matematicas

acontecem... acontecem matematicas... uma matematica menor.

Uma matematica menor que acontece, langa a aprendizagem para o deserto, pisa na
dialética, esmaga a civilizagdo, mata a identidade e afirma a diferenca, a cultura, a
realidade, a.... [...]. Mas, além disso, ¢ um ato politico, coletivo. Um ato
revolucionario, marginal. Isto é, que margeia nas franjas de uma Matematica Maior,

¥ (CALVINO, 1994).
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que se langa no deserto onde a produgdo ndo ¢é repetir, memorizar técnicas e
processos, e relacionar-se com sujeitos ‘mais capazes’, mas produzir matematicas
menores, desterritorializadas do territorio régio, dos mestres, ou seja, uma
matematica que se desdobra em um ato ético, estético e politico. Onde o valor é um
agenciamento coletivo. Ou seja, uma matematica menor ¢ uma linha no plano da
exterioridade que escapa de toda estratificagdo, de toda organizag@o, e acontece na
dobra teoria e pratica. (GONDIM; MIARKA, 2016, p. 9)

Romper com a producdo do conhecimento enquanto dialética, neste caso, ¢ produzir
multiplicidades, com multiplicidades de acontecimentos. Em um plano de imanéncia que
produz uma fopologia dos afetos, (des)formagdes de formas preestabelecidas, de um mundo
entendido como extensdo do corpo; romper com esta dialética na sala de aula ¢ trazer o
mundo para o corpo experimentando forgas que o habitam. E compreender a sala de aula no
como extensdo do corpo, mas como imanente a ele, como espaco de afirmacgdo da vida
enquanto experiéncia espacial.

No exercicio cartografico em Clareto (2013), diz-se do que ¢ destacado como modelo
problematico. Um modelo aliado ao acontecimento, produzido com acontecimentos. “Ele
nada tem a ver com resolucdo de problemas, nem com ‘resultado duvidoso’ ou com

299

‘defeituoso’ (CLARETO, 2013, p. 11). Problematico como acontecimento. Diferentemente
do teorematico: filiado a organizacdo, a essencialidade, a fundamentacdo, a revelagdo, a
idealidade, a essencializagdo... filiado a Matematica Maior na qual os erros e os acertos sao
critérios e prioridades de avaliagcdo, de classificacdo... Um modelo problemético diz de
estranhamentos e entranhamentos, de espanto, com a experimenta¢do daquelas forcas que
compdem este coletivo chamado sala de aula.

A matematica menor, pensada junto a Filosofia da Diferenca, ndo ¢ conduzida pelo
Uno e multiplo, ndo se refere a uma totalidade (n) e nem ao mesmo a um “além” da
totalidade, (n + 1). Ela se faz por fluxos, linhas, multiplicidades, dimensdes, (n — 1)... e ndo
por pontos. Ela r6i as margens, se realiza entre-coisas, 14 onde o ponto se transforma em linha
ao adquirir velocidade no meio. Ela se realiza no vazio, num lugar intersticio, um entre-lugar,

num corpo que nao ¢ o da forma e o da matéria, mas o das for¢as — se constitui no encontro de

corpos, de forgas, de desejos, de afetos, pois ele se opde

a uma estrutura, que se define por conjuntos de pontos e posi¢des, por correlagdes
binarias entre esses pontos e relagdes biunivocas, entre estas posi¢des, [a matematica
menor] ¢ feita somente de linhas: [...] linha de fuga ou de desterritorializagdo
[...](DELEUZE; GUATTARI, 2014, p. 43)
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O que quer, entdo, o cartografo? Mergulhar, devorar e ser devorado pela produgado
dessas outras matematicas [... matematica menor, matemdtica rizomdtica, matematica
nomdadica, problematica...]. Matemdticas que se deixam agir, que agem agindo,
movimentando. Como conectivos, sempre “e... e... e...”. Cartografar uma sala de aula pode
produzir matematicas-outras, produzindo pontes de linguagens para a passagem de afetos que
estdo a pulsar. E vibrar o corpo e os olhos junto as intensidades de uma sala de aula que se faz
por forgas, atritos, intensidades... E ver com estes olhos vibrateis o espago sendo produzido
com a movimentagdo do corpo; ndo sé sendo produzido, mas sendo habitado enquanto
habitagdo do préprio corpo.

No entanto, como a pratica cartografica ndo sustenta valores morais por ser ética, estas
outras matematicas ndo sdo entendidas pelo cartdografo como “melhor”, pois, como dito
anteriormente, esse exercicio antropofagico transvalorou seus valores. O que seu “corpo-e-
lingua” sustenta, de acordo com Rolnik (2014, p. 70, grifos nosso), ¢ “a vida em seu
movimento de expansdo”. Cartografar salas de aulas €, entdo, sustentar a vida em seus fluxos
de movimentos, ¢ acompanhar a processualidade da produg¢do da vida experimentada,
acompanhar devires, acontecimentos. E acompanhar e experimentar o estranhamento (e
também estranhar) nesse coletivo de forgas, onde um corpo movimenta alfabeto numérico —
diferente daqueles estaticos nas paredes de uma sala de aula — fazendo dele numeros-
espacializados, que acontece na producdao das subjetividades de um ser-sendo-no-mundo
produzido pela pre-senca desse ser-no-espago, como diria Heidegger (2005). Nas palavras do

filésofo,

ao atribuirmos espacialidade a pre-senga, temos evidentemente de conceber este
“ser-no-espago” a partir do seu modo de ser. Em sua esséncia, a espacialidade da
pre-senga ndo é um ser simplesmente dado e por isso ndo pode significar ocorrer em
alguma posicdo do “espago codsmico” e nem estar a mdo em um lugar. Ambos sdo
modos de ser de entes que vém ao encontro dentro do mundo. A presenca, no estado,
estd e é “no” mundo, no sentido de lidar familiarmente na ocupagdo com os entes
que vém ao encontro dentro do mundo. Por isso, se, de algum modo, a espacialidade
lhe convém, isso so é possivel com base nesse ser-em. (HEIDEGGER, 2005, p. 152,
grifos do autor)

Essa expansdo diz de uma espacializagdo e, porque ndo dizer, de uma topologia de
vida, de uma produgdo espacial da vida. O cartégrafo, entdo, ocuparia em produzir, segundo
Rolnik (2014), uma geografia dos afetos e que, aqui, ousamos dizer, também, uma geometria
dos afetos. Uma geometria dos afetos diz de uma cartografia topologica de afetos

experimentados pelo ser-no-espago. Nos trabalhos de Detoni (2000; 2012) e de Clareto
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(2003), ¢ possivel ter contato com uma problematica com o que Detoni (2012) chama de
“espacializar” e o que Clareto (2003) chama de etnoespacialidade ou etnomatematica dos
espacos.

Detoni (2012, p. 200) destaca que procurou “[...] mostrar como as criangas, instaladas
em um ambiente que as convida a constituirem compreensdes, antecipa em sua
espontaneidade, ideias geométricas”, ou seja, o espago pode ser pensado ndo enquanto
esséncia dada ou extensdo, mas enquanto modo de ser-no-mundo-sendo-no-espaco que
produz espacializagcdes no encontro com as geometrias dentro do mundo e que, no processo
cartografico, diz de uma geometria dos afetos. Neste caso, poderiamos dizer de um ser-sendo-
com-a-sala-de-aula, um ser-no-espago-sala-de-aula. Espacializar, em Detoni (2000), nos da
possibilidade de pensar nesta topologia dos afetos e o cartografar em Educa¢do Matematica
como producdo de geometrias dos afetos, de uma topologia das subjetividades de um ser-no-
espaco.

Heidegger (2005), pensando a espacialidade da pre-seng¢a ou o ser-no-espago, traz o
€spaco para 0 COrpo € 0 Corpo para o espago, 0 ser-no-espago, que contraria a essencialidade
platonica do espago enquanto algo dado e o espaco enquanto extensdo do corpo produzido
pelo cartesianismo; a espacialidade enquanto produgdo topoldgica deste ser-no-espaco produz
uma expansdo da vida e ndo uma extensao dela.

Em Clareto (2003) ¢ possivel entender, também, o espaco enquanto expansdo da vida
quando ela problematiza o0 modo como os adolescentes e os jovens em Laranjal do Jari
(Amapa) concebem, produzem e descrevem o espaco. E em torno desta inquietagio que

Clareto (2003) produz a etnoespacialidade. Para ela,

a etnomatematica dos espagos que se identifica com as vivencialidades, nio opde o
racional ao vivencial e, tdo pouco, toma “a razdo” como seu foco, deixando a
vivéncia cotidiana, com suas razdes, suas experiéncias, seus instintos, suas cores,
suas praticas, as margens de sua expressdo. Trabalhar com o marginal, com o néo-
categorizavel, com o hibrido: é assim que a etnomatematica do espago procede para
dar conta de pensar as espacializagdes, os conhecimentos socio-espaciais,
produzidos nas praticas cotidianas. (CLARETO, 2003, p. 178, grifos da autora)

Desse modo, etnoespacialidade parece dizer também de um pensar a vida enquanto
produgdo topologia de um ser-no-espaco. O cartografo produziria, entdo, o que Rolnik (2014)
chama de geografia dos afetos e, também, o que aqui estamos chamando de geometria dos

afetos. Produzir uma geometria dos afetos seria tomar a sala de aula (ou o espago) enquanto

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v.22, n. 55, p.17-31, jul./set. 2017. 25



um coletivo de forcas e pensar a producdo do ser-no-mundo enquanto uma producao
topoldgica da expansdo da vida desse ser-no-espago.

O cartégrafo — ao tomar a sala de aula como coletivo de for¢as — pode produzir, na
processualidade que faz a cartografia, uma geometria dos afetos nos processos de
experimentacdo da espacialidade da pre-senca; uma geometria dos afetos ¢ o desenho
cartografico dos espagos marginais, hibridos, de expansao topolédgica da vida.

A prética cartografica, neste caso, ndo conceberia, também, os professores enquanto
seres instituidos munidos de um conhecimento preexistente, mas de um ser-no-mundo e um
ser-no-espago que, no encontro com a sala como coletivo de forgas, se produzem em um
processo de (des)formagdo continuada. Esse encontro ndo define um dentro e um fora, mas
tdo somente uma superficie de expansdo da vida onde o sujeito — também inventado neste
processo — vai experimentando a sala de aula produzindo o ser-na-sala-de-aula. Ai, neste
entre-lugar, intersticio, neste espago da variabilidade e da pluralidade, acontece matematicas
menores — ndo ¢ por um processo de negacdo da Matematica Maior, mas na processualidade
acontecimental do atrito das forcas que a compde e no modo como essas forgas sdo diluidas
nos Corpos.

A cartografia possibilita a producdo de expressdes da vida e seus agenciamentos, ou
seja, os agenciamentos que os alunos produzem e, também, que os professores produzem,;
todos enquanto ser-no-espago, mas um espaco imanente, que acontece simultaneamente com
a producdo da vida e ndo um espaco dado. Sdo processualidades de acontecimentos que
(des)formam vidas, (des)mancham mundos e criam outros.

Na tese de Vianna (2000), por exemplo, podemos observar professores que, ao
experimentarem as forcas de uma sala de aula e de outros lugares que diz de uma
espacialidade da pré-senga, se fazem e vao se fazendo (trata-se de um continuun) educadores
matematicos experimentando uma topologia de expansao da vida.

Em Vianna (2000) foram entrevistados quinze professores de Matematica que
lecionavam em Departamentos de Matematica de diferentes universidades. Carlos Viana, em
sua tese, procurava entender os preconceitos pelos quais educadores matematicos passavam
atuando em Departamentos de Matematica. Ao fazer uso da Historia Oral, como metodologia,
salta aos nossos olhos em suas entrevistas o fato de que todos os professores, de um modo ou
outro, intitulavam-se, a priori, Matematicos. No entanto, ao longo de suas experiéncias em
diferentes espagos, esses se fizeram educadores matematicos junto a acontecimentos que se da

em um tempo que, aqui, chamaremos de instante-ja.
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Ressaltamos, porém, que chamamos esse tempo de instante-ja, primeiro, porque
somos ajudados por Clarice Lispector e, segundo, porque compomos isso junto as trés
metamorfoses do espirito, que podem ser vistas em Nietzsche (1994). Estamos falando de um
instante que ¢ sempre outro, um instante que se faz na velocidade atemporal dos
acontecimentos. Onde o espirito se metamorfoseia de um estado a outro; um instante como
um estalo, um estralo, uma explosao de afetos.

E com a experiéncia neste tempo instante-jd, deste ser-no-mundo e com a experiéncia
da espacialidade da pre-senga que um cartdografo produz uma geometria dos afetos na qual
educadores matematicos sdo (des)formados; habitando espacos enquanto ocupagdo e
produgdo de si em um corpo que ¢ produzido na processualidade das (des)formacgdes, onde o
habitar o espaco e o constituir-se ser-no-espago ¢ “interpretado” em suas vivencialidades.

As narrativas de Vianna (2000) trazem a producdo de subjetividades nas quais
podemos pensar o sujeito, junto a Heidegger (2005), enquanto ser-no-mundo (educador
matemético) se constituindo, com a espacialidade da pre-senca, ser-no-espago. E possivel
pensar este ser-no-espago porque, para Heidegger (2005), o ser-no-mundo ¢ espacial, pois a
pre-senga ¢, também, espacial. E, nesta experimentacdo das forcas e do espago enquanto
expansdo da vida, ¢ possivel também criar, com o exercicio cartografico, geometrias afetivas
produzindo uma topologia da vida de um corpo invadido pelas forcas do mundo que
experimenta a espacializacdo da pre-senca das forgas em si.

Em uma das narrativas na tese de doutorado de Carlos Vianna, o interlocutor diz:

Viver a minha vida, quer eu goste ou ndo, significa ter de me encontrar com um
mundo fora de mim. Eu tenho que enfrentar incessantemente tudo o que faz parte
desse mundo: minerais, plantas, animais e... os outros homens. Ndo ha remédio.
Portanto, ndo se deve pensar que a vida € um fato subjetivo. Ao contrario: ela é a
mais objetiva de todas as realidades. Um homem néo vive dentro de si mesmo. Ele
cumpre sua vida no mundo fora dele. Rejeito a atitude do idealismo que coloca o
homem encerrado dentro de si mesmo. (VIANNA, 2000, p. 89, grifos nosso)

Neste caso, o sujeito aponta a producdo de suas vivéncias como um encontrar com um
mundo fora de si, ou seja, a vida enquanto uma experimentacdo das forcas de uma
mundaneidade que é experimentada pelo ser-sendo, sendo-no-mundo, sendo-no-espago. E o
encontro com mundos e com o desmanchamento deles que o sujeito ¢ inventado habitando a
espacialidade da pre-sencga. O sujeito (educador matematico) vai produzindo uma topologia
das forcas da vida no corpo. Desse modo, o cartdografo em seu exercicio antropofagico pode
produzir geometrias afetivas acompanhando a processualidade dessa espacializacdo da vida

interpretada em suas vivencialidades.
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Na narrativa, o interlocutor continua dizendo:

A vida ¢ a luta frenética com as coisas € com nosso carater para conseguir realizar
aquilo que somos em projeto. Ela tem que se fazer a si mesma. Ela ndo é uma
“coisa”, um objeto: ¢ uma tarefa absoluta e problematica [...]. Repetindo: a vida ndo
pode ser um simples objeto, porque ela consiste em sua propria realizagdo, em ser
efetivamente vivida e achar-se sempre inconclusa, indeterminada. A vida é
possibilidade de tudo, e o melhor do homem é o espanto. (VIANNA, 2000, p. 90)

Aqui, o interlocutor, ao falar de si, fala da vida enquanto problematica, ou seja, a
produgdo da vida ndo enquanto teorematica, fechada, essencial, mas, pelo contrario, a nosso
ver, o interlocutor entende a produ¢do da vida enquanto um processo sempre inconcluso e que
acontece na experimentacdo do mundo — das forcas do mundo experimentadas do ser-no-
mundo que experimenta a espacializacdo da pré-senca.

O espanto pode ser entendido como encontro com o coletivo de forcas (a sala de aula,
o laboratorio, a sala de professores, enfim, os diversos lugares). Espanto é producdo de um
instante-ja que desloca o ser-no-mundo dentro do proprio mundo. Nao se trata de um deslocar
que transcende a uma forma preexistente e essencial do mundo, mas de um deslocar no aqui e
no agora do vivendo, do caminhando.

O cartografo, neste caso, se ocupa em produzir geometrias de afetos de um ser-no-
espaco, de um ser que ¢ espacial e espacializado na experimentagdo dos mundos que se da no
encontro e na produgdo de outros mundos. A invengdo de mundos acontece na
processualidade dos espantos que constitui uma teia de vivencialidades do ser-no-mundo.

No entanto, como ver essa processualidade? Essa processualidade se vé com o que,
anteriormente, chamamos de ol/ho vibratil. Com um corpo que vibra junto aos espantos do
ser-no-espaco. Como aponta Kastrup (2009), a cartografia se faz acompanhando processos, o
cartografo ndo ¢ um ser que se coloca frente a essas vivencialidades e experimentagdes da
vida do ser-no-espago, o cartografo €, também, um ser espacial, que experimenta a
espacialidade da pre-sen¢a nestes mundos.

Cartografar vidas se funda, entdo, em um exercicio de experimentacdo das forcas da
mundaneidade experimentadas numa producdo topologica da vida. A producdo ¢é topoldgica
porque produz geometrias afetivas do ser-no-espaco experimentando as espacialidades da pre-
senca.

A sala de aula, enquanto coletivo de forgas, se funda como um entre-lugar de
experimentacdo topologica da vida produzindo geometrias afetivas do ser-no-espago em

constante (des)formagdo. O cartégrafo — também um ser-no-espago — € aquele que, segundo
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Rolnik (2014), cria ponte de linguagens para esses afetos. Cartografar, para a autora, ¢
produzir uma geografia dos afetos e, aqui, dizemos que cartografar vidas ¢ produzir, também,
uma geometria dos afetos.

As pontes de linguagens, criadas pelo cartografo, ao produzir geometrias dos afetos,
produzem matematicas menores, problematicas, rizomaticas, nomadicas, em um entre-lugar
habitado por for¢as que escapou de uma Matematica Maior. A matematica menor ndo ¢ uma
oposi¢do a Matematica Maior, mas uma produgdo topologica da vida que se escapa da
teorematizagdo e axiomatizacdo da Matematica Maior.

Junto a Deleuze e Guattari (2014), chamamos esse movimento de desterritorializagdo.
O espanto produzido no encontro e produgcdo de mundos produz, também, um sujeito
(educadores matematicos), em constante (des)formagdo enquanto ser-no-espago. Desse modo,
a forma imposta pela forma (molde) ¢ desmanchada e o educador matematico prova a
espacializacdo da vida em si, os acontecimentos. A sala de aula, a cultura, “e... e... e...”, €
experimentada em suas multiplicidades.

Em casos como esses, a experiéncia ndo ¢ de uma totalidade essencial (n) e nem de
uma idealidade (n+1), mas das multiplicidades (n-1). Sempre em composi¢do, se fazendo,
(des)formando, desterritorializando e, também, territorializando. Aqui, formagdo se faz em
processos de (des)formacgdes, nos desmanchamento de mundos e criagdo de outros, como
realca Rolnik (2014). A cartografia enquanto pratica de pesquisa pode produzir uma
geometria dos afetos a0 mesmo tempo em que acompanha esses processos dos quais os
sujeitos experimentam a espacializagdo da pre-senga sendo ser-no-espago.

A sala de aula, entendida como um coletivo de forgas, possibilita a cartografia a
produzir matemadticas menores de processos de espacializagcdes experimentados enquanto
produgdo topolodgica da vida. De outro modo, praticar a cartografia em Educagdo Matematica
potencializa pensar o sujeito, o mundo e as coisas ndo como separados ou objetificadas, mas
como conexdes de mundos, de corpos, coengendrados, nos quais, na experimentacdo da
espacializacdo da vida no corpo, produz topologias de vidas, o que permite ao cartografo —

enquanto antropdfago nesses mundos — produzir uma geometria dos afetos.
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