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Resumo

A interdisciplinaridade e a pesquisa surgem como principios complexos, desafiadores e
necessarios a formacao de professores. Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e
para a formagdo continuada de profissionais do magistério para a Educagdo Bésica, os
Nucleos de Estudos Integradores/Projetos Integradores (200h) desvelam-se como componente
favoravel a interdisciplinaridade e a pratica da pesquisa na formagao docente. Assim, levanta-
se a problematica: quais as possibilidades de o Projeto Integrador potencializar a
interdisciplinaridade e a pesquisa na Licenciatura em Matematica? E um Estudo de Caso, de
abordagem qualitativa e natureza descritivo-exploratdria. As discussdes sdo referenciadas em
Fazenda (2008; 2001), Demo (2007), Brasil (2015), PPC de Matematica (2016). Os
resultados apontaram expressivas possibilidades de mobilizar e articular de forma
interdisciplinar a Matematica por caminhos em que o licenciando pode ensinar e aprender
com e pela pesquisa.
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INTERDISCIPLINARITY AND RESEARCH IN MATHEMATICS TEACHER
TRAINING: KNOWING INTEGRATIVE PATHS AT/THROUGH THE
CLASSROOM

Abstract

Interdisciplinary and research appear as complex, challenging and necessary principles in
teacher training. The Resolution CNE / CP No. 2, of July 1, 2015, which defines the National
Curricular Guidelines for Initial Formation at the Higher Level and for the Continuing
Education of Teaching Professionals for Basic Education, the Integrative Studies / Integrating
Projects Nucleus (200h) reveal themselves as a favorable component to interdisciplinary and
the practice of research in teacher training. Therefore, we raise the problem: what are the
possibilities of the Integrator Project to enhance interdisciplinary and research in the Degree
in Mathematics? It is a Case Study with a qualitative approach and a descriptive-exploratory
nature. We refer to the discussions in Fazenda (2008, 2001), Demo (2007), Brasil (2015),
PPC of Mathematics (2016). The results showed significant possibilities of mobilizing and
articulating in an interdisciplinary way the Mathematics through paths where Mathematics
Degree students can teach and learn with and by the research.
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Introduciao

Torna-se, cada vez mais, basilar entender a formagdo de professores como uma area
estratégica da Educacdo, capaz de abrir espacos de possibilidades para a transformacdo do
fazer docente, das relacdes pedagdgicas, dentre outras, que, por sua vez, reverbera a escolha
de um caminho consistente com vistas a transformacdo da escola e a democratizagdo do
processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a integragdo, articulacdo e continuidade,
tanto na parte teorica quanto na praxis da educagao.

Mediante essa nova conjuntura, numa propor¢do mundial, torna-se notéria a
importancia do contexto e da cultura das aprendizagens, a ampliagdo dos espagos onde o
conhecimento trafega e as mudangas do saber que se reafirmem, que considerem a pesquisa
como uma premissa fundamental, tornando-a o ambiente didatico cotidiano, em que aos
aprendizes — professores e estudantes — seja proposto transcender, ou seja, ir além do ensinar
avancando cognitivamente e de forma harmonica, curiosa, criativa e autonoma. Nessa
perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e
para a formagao continuada de profissionais do magistério para a Educagao Béasica (BRASIL,
2015) trazem a compreensdo de docéncia como uma agdo educativa € como processo
pedagdgico intencional e metddico, que envolve conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagbgicos, que, por sua vez, demandam a apropriacdo de valores e do
conhecimento inerentes a solida formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender, bem como
a socializa¢do e constru¢cdo de conhecimentos e sua inovacdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo.

As Diretrizes apontam novos direcionamentos para os Projetos dos Cursos, os quais
envolvem os Nucleos de Estudos Integradores ou Projetos Integradores para enriquecimento
curricular, com carga horaria total de 200h, que objetivam a interdisciplinaridade e o dominio
dos conhecimentos cientificos como principios orientadores da pratica docente, e, em
consequéncia, implicam uma soélida formagdo pedagdgica na licenciatura em Matematica.
Contudo, percebe-se que professores de Matematica dedicam-se a explica¢des exaustivas de

defini¢des, conceitos, formulas, e fazem uso da linguagem voltada para a racionalidade
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tecnocientifica, ao tempo em que o conhecimento interdisciplinar associa-se a dinamica da
multiplicidade das dimensdes da realidade e apoia-se no proprio conhecimento disciplinar,
constituindo-se em rica oportunidade de desenvolver a pratica da pesquisa que possibilita
observar a complexidade dos fenomenos para o resgate do sentido do conhecimento.

A interdisciplinaridade e a pratica da pesquisa, destacadas no presente artigo,
compreendem inquietagdo e busca, troca e cooperacdo, ou seja, uma verdadeira integragcdo
entre as disciplinas de modo que as fronteiras entre elas tornem-se invisiveis para que a
complexidade do objeto de estudo se destaque. Para D’ Ambroésio (1999, p.82) a problematica
repousa sobre a formagdo do professor de Matemadtica, pois “os cursos de licenciatura
insistem em ensinar teorias obsoletas, que se mantém nos curriculos gragas ao prestigio
académico associado a elas, mas que pouco tém a ver com a problemdtica educacional
brasileira”. Dessa forma, criticas a fragmentagdo dos saberes e ao pensamento reducionista e
simplificador ndo sdo raras, e essa maneira de pensar ¢ tida como sério problema presente nas
praticas educativas escolares e na formagao dos professores.

Por isso, considerando essa perspectiva, desenvolvemos um Estudo de Caso, ensejado
pela seguinte problematica: na formacao dos licenciandos em Matematica do IFPI, Campus
Piripiri, quais possibilidades para a interdisciplinaridade e a pratica da pesquisa por meio dos
Nucleos de Estudos Integradores/Projetos Integradores? Buscamos a ampliagdo do debate
tomando como referéncia em interdisciplinaridade Ivani Fazenda (2008; 2001) e Severino
(2001), sobre a pratica da pesquisa buscamos nos pautar em Demo (2007), sendo que para os
Nucleos de estudos Integradores realizamos alguns recortes na Resolugdo (BRASIL, 2015)
que traz as Diretrizes, ¢ o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica (2016), bem
como D’Ambrosio (1988; 1999; 2009; 2011), D’ Amore (2007) e Pais (2011) pesquisadores

no ambito da Educacdo Matematica.

Conhecendo caminhos integradores na/pela sala de aula. A Interdisciplinaridade e o
universo dos saberes

Fazenda (2008) entende a interdisciplinaridade como acdo, enfatizando que ela
depende de uma atitude e uma mudanga de postura em relacdo ao conhecimento, o que por
sua vez pressupde uma substitui¢ao da concepgao fragmentaria para a unidade do ser humano,
que representa um universo de saberes (heterogéneos, multiplos e evolutivos). Essa

concepgdo permite a reflexdo sobre a necessidade de interligarmos conhecimentos de distintas
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areas, estabelecendo uma comunicacdo capaz de dotar de sentido o saber, cuja proposta de
interligacdo se torne possivel entre ciéncia e tradi¢do, entre sujeito, objeto e conhecimento
produzido, assim como entre corpo, mente e sentimentos.

E a partir dessa perspectiva primaria que devemos pensar a formagao de professores e
0 processo ensino-aprendizagem, haja vista que os discursos sobre interdisciplinaridade,
pesquisa, saberes e competéncias sdo tdo evocados na atualidade, mas que ao mesmo tempo
em que provocam novas discussdes, também carecem de profundas e consistentes
sinalizacdes sugestivas. Uma compreensdo adequada das acdes praticadas seria aquela que
promova efetivamente essa tomada de decisdo/agdo, pois no bojo da interdisciplinaridade
repousa o principio de que a conduta passiva precisa ser superada em nome de outra, critica,
dialdgica, e, sobretudo, elaborada, capaz de promover a autonomia dos individuos. Contudo,

no universo dos saberes, existem os ainda engaiolados:

Os detentores desse conhecimento sdo como passaros vivendo em uma gaiola:
alimentam-se do que 14 encontram, voam s6 no espaco da gaiola, comunicam-se
numa linguagem s6 conhecida por eles, procriam e repetem-se, s6 vendo e sentindo
o que as grades permitem, como é comum no mundo académico. (D’AMBROSIO,
2009, p. 07)

E partindo de tais pressupostos que a postura interdisciplinar de conhecimento aparece
como uma forte possibilidade de lidar com todas essas mudangas que ocorrem a partir de
meados do século XX, nas quais estd inclusa a ampliagdo dos objetivos da escola, dos
processos de formagdo da pessoa, bem como da reconfiguracio de novos saberes. Esse
universo de saberes envolve, principalmente, elementos relativos ao aprender e ensinar, bem
como ensinar e aprender para uma pratica investigativa, no qual os saberes possam ser
construidos mediatizados pela pratica da pesquisa, e por meio dela, em um movimento
dindmico e continuo, no qual a a¢do interdisciplinar esteja situada como elemento essencial na
formacao do professor.

Formar professores de Matematica para a Educagdo Basica atendendo suas etapas e
modalidades em uma Licenciatura pautada pela concep¢do de Educagdo
emancipatoria e permanente, preparados para desenvolver praticas educativas

intencionais e metddicas por meio de conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos. (PPC, 2016, p. 13).

Como afirma Tardif (2002, p. 232), “os saberes da experiéncia fundem e (re)

significam os saberes adquiridos na formagao inicial, pois sdo formados de todos os demais,

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 54, p. 21-37, abr./jun. 2017. 24



mas retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”.
Deve ser, portanto, um movimento continuo e dinamico, que assim converge com a natureza
do trabalho interdisciplinar e, desta forma, ¢ potencializador de novos saberes.

Nesse sentido, seria impactante se, no primeiro ano do curso, os graduandos
recebessem orientacdes para a escolha de um conteido matematico e o desenvolvesse,
durante todo o curso, através de uma atividade de pesquisa interdisciplinar que permitisse, por
exemplo, investigar os aspectos didaticos, filosoficos, socioldgicos, psicologicos e politicos
do contetdo escolhido, os quais sdo apresentados logo nos primeiros modulos (I, II, e II) da
Licenciatura em Matematica.

Entretanto, hd um desafio particularmente decisivo, e repousa no eixo da formacgao
relativo a atividade profissional de ensinar Matematica, que, por sua vez, diz respeito aos
saberes fundamentais, que sdo mobilizados para a realizacdo do trabalho docente e que
guardam relagdo direta com os saberes em determinados contextos de pratica. Os saberes
praticos, ligados a agdo (que sdo da experiéncia), envolvem aspectos que vao desde os

conceituais, cognitivos e curriculares, até os didatico-pedagogicos e afetivo-emocionais.

A pratica da pesquisa na formacio do professor de Matematica

Para as reflexdes que se seguem, ¢ fundamental considerar o ensino como atividade
integrada a investigacdo, desenvolvendo-se habilidades de pesquisa que se integrem aos
processos formativos, “superando uma iniciagdo cientifica que, por vezes, isola o estudante do
curso e inviabiliza um processo de investigacdo, andlise, compreensdo e interpretacdo dos
conhecimentos e de seus fundamentos ¢ métodos nas diversas dimensdes” (PIMENTA, 2011,
p.23). Assim, seria oportuno subsidiar/instrumentalizar o curso de Matematica para o
desenvolvimento de atividades destinadas aos futuros professores, colocando a sua disposi¢ao
pesquisas sobre a atividade escolar - preferencialmente perpassando pelo campo da
interdisciplinaridade, do didlogo e parceria com as outras areas, oportunizando a investigacao
da realidade da escola ja nos primeiros anos.

Formando nossos futuros docentes da Educac¢do Basica nessa perspectiva, eles terdo
condi¢des de desenvolver com seus alunos a mesma postura inquiridora, curiosa e

potencialmente criativa. Sem a vivéncia cotidiana da pesquisa em sua formacdo inicial,
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dificilmente os professores conseguirdo promover essa pratica em suas salas de aula. Porém,
como aponta D’ Amore (2007, p.10-12),
[...] o problema cientifico que se esconde atrds da atividade de formagdo dos
professores de Matematica possui propor¢des enormes que envolvem ndo somente

aspectos de conhecimento matematico, mas também a pedagogia, a didatica
disciplinar e a competéncia cultural em geral.

Isso nos permite julgar que a capacidade de adaptar suas acdes para a promog¢do de
situagdes que propiciem a aprendizagem caracterizam as competéncias do professor.

Um aspecto de grande importincia é perceber, com tempo e estabilidade, a
aplicabilidade do que se estuda no Ensino Superior, considerando as possiveis relagdes entre
teoria e pratica por meio da reflexdo e da pesquisa. Desta forma, a pesquisa propicia a
interface interativa entre teoria e pratica, atuando como elo entre ambos. E, nessa dire¢ao,
pensando na perspectiva educacional, delineia-se uma concepcao de que a formagao docente e
a profissionalizagdo desse educador envolvem movimento, dindmica, caminhar em busca,
experimentar, testar, numa curiosidade instigada ao lado de uma legitima busca de
conhecimento.

Todavia, “se o contexto priorizado, pelo professor, for exclusivamente os limites do
saber matematico puro, o que ocorre ¢ uma confusdo entre o saber cientifico e o saber
escolar” (PAIS, 2011, p. 66). Para romper com esse contexto serd essencial estimular o
trabalho de/em equipe, com o objetivo de aprimorar a participagdo conjunta, cuidando,
entretanto, da evolucdo individual e da produtividade dos trabalhos, preferindo o solidario e

ndo o competitivo.
Os Nucleos de Estudos Integradores na formacgio do professor de Matematica

Torna-se inadidvel admitirmos que a ampliagcdo da consciéncia do professor sobre sua
formacado e a¢do docente representa uma questdo nodal, tanto para as transformagdes de suas
praticas quanto para o desdobramento de seus saberes e de sua autonomia, primordialmente,
para qualificar o processo ensino-aprendizagem numa perspectiva humanizadora’.

Ensinar, conforme os novos paradigmas educacionais, ¢ uma tarefa complexa, pois

* Dimensio pedagogica da humanizagio materializada em praticas participativas voltadas para a autonomia de
professores/as e estudantes (FREIRE, 2007).
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ndo se pode considerar apenas o ser professor, que agora ndo ¢ mais um instrutor, mas um
mediador, que deve levar em consideracdo o contexto no qual o aluno encontra-se inserido,
sua criatividade, suas experiéncias de vida, seus problemas e suas necessidades educacionais,
entre outros fatores que influenciam no processo ensino-aprendizagem. Acredita-se que essa
perspectiva, mediante as constantes criticas a fragmentacdo dos saberes e ao pensamento
reducionista e simplificador que ndo sdo raras, e infelizmente ainda muito marcantes nos
Cursos de formacdo de professores, fazem emergir “novas” Diretrizes que destacam a
exigéncia e as possibilidades de mobilizar e integrar interdisciplinaridade e a pratica da

pesquisa, a partir de Nucleos de estudos Integradores nos Cursos de formacao inicial.

Art. 12. Os cursos de formacgdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituigdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I- nucleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais;

IT - nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuag@o
profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo
projeto pedagogico das instituigdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais;

III - nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular. (BRASIL, 2015,

p. 10)

O problema que se coloca as Instituicdes formadoras repousa sobre o planejamento, a
elaboracdo e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares de cunho investigativo de
acordo com as disciplinas vinculadas ao respectivo periodo e que possibilitem a convergéncia
e o enriquecimento curricular considerando tematicas provenientes dos Nucleos: I - nucleo de
estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; e, II - nicleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuagdo profissional, incluindo os
conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das institui¢des, em
sintonia com os sistemas de ensino, que atendem as demandas sociais.

Em meio a complexidade que envolve a formagdo de professores de Matematica, tém
sido discutidas as ideias construcionistas (PAPERT, 1986) que surgem como uma forte
relacdo entre projetar e aprender. Para Borba (2012, p. 292), “projetar compreende, portanto,
uma atividade completamente diferente daquelas em que se resolvem problemas dissociados

da realidade cotidiana, normalmente encontradas no sistema de ensino tradicional”.
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De acordo com Schon (2000) projetar ndo inclui somente a criagdo de objetos fisicos,
mas também de organizacdo, planos, politicas, estratégias de agdo, comportamentos e
construcdes teoricas. Destaca-se, entdo, que esse processo de formagdo do professor de
Matematica por meio do Nucleo de Estudos Integradores exige um espaco por meio do qual
se possa saborear o conhecimento em questdo, € que esse sabor seja percebido pelos
estudantes e pelo docente na lida cotidiana profissional, de forma fundamental por meio da
pesquisa, e continuamente socializado com seus pares ndo apenas na sala de aula, e no ambito
da IES, mas que consigam chegar a comunidade escolar. E exatamente para isso, que o saber
inclui um saber o qué, como, por que € um para queé.

Na verdade, representa a insercdo dos professores formadores, os licenciandos, a
comunidade, e demais parcerias, envolvidos num ambiente de troca, didlogo, que ndo pode se
reduzir a uma sequéncia de passos predefinidos, sendo vital a participacdo dos professores
como problematizadores ¢ mediadores do processo de aprendizagem e formativo. E essencial
considerar, nos Projetos Integradores, dimensdes que vao além do cognitivo, incluindo
também as facetas social e afetiva da Educacdo (Figuras 1 e 2), como, por exemplo, o didlogo
entre a Matematica e o meio ambiente, a Matematica ¢ a Nutri¢gdo, bem como sua execugao
para o desenvolvimento critico e reflexivo do tema, buscando a real necessidade e
aplicabilidade dos conteudos estudados, para posterior socializagdo das experiéncias

vivenciadas.

Figura 1 — Projeto Integrador I: Saberes das Ciéncias: Matematica e Nutri¢ao

Fonte: Estudantes de Matematica - IFPI — Piripiri (2016)
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Figura 2 — Projeto Integrador II: Nas Tendas da Matematica: Educagdo, Meio Ambiente e Sociedade.

Fonte: Estudantes de Matematica IFPI — Piripiri (2017)

Que as propostas integradoras possam apontar caminhos que melhor orientem a
formacgao do professor de Matematica, marcados por agdes continuas, devidamente orientadas
ao par teoria e pratica, tomando-se por base a aquisi¢cao de uma cultura profissional, a qual se
dé uma atengdo especial as dimensdes pessoais, trabalhando-se a capacidade de relacdo e de
comunica¢do que define o trato pedagogico. Nessa perspectiva, como forma de atribuir rigor
cientifico aos trabalhos, os licenciandos desenvolveram atividades que anteriormente eles
mesmos defenderam em forma de projeto de ensino (construido e discutido democraticamente
e na coletividade no chido da sala), pesquisa (estruturagdo do projeto mobilizado por uma
situacdo problema) e extensdo (envolvimento da comunidade local e escolas de Educacdo
Basica), mediante banca avaliadora (composta pelos professores das disciplinas e parceiros
como o PIBID, Setor de Saude, dentre outros), como forma de seminario de qualificagcdo das
propostas.

E importante destacar que a avaliagio da aprendizagem foi redimensionada no sentido
de que como se trata de um trabalho interdisciplinar e continuo, vivenciado durante um
semestre letivo, numa dinamica colaborativa entre professores, percebeu-se maior coeréncia e
equidade no processo avaliativo (abertura para o didlogo entre as areas no momento de

“atribuir nota”).

Metodologia da pesquisa
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A metodologia de nossa pesquisa pode ser caracterizada, considerando a natureza dos
objetivos elencados, como um estudo qualitativo de natureza descritivo-exploratério
(LUDKE; ANDRE, 2013, p.25), numa perspectiva em que:

Os caminhos norteadores do conhecimento cientifico privilegiam a informacgao
interpretativa sobre a realidade. Nele, se por um lado tem-se um sujeito que traz
indagagdes de pesquisa a partir de suas concepgdes de mundo, por outro, o objeto é

também um objeto-sujeito que fala e se posiciona conforme o seu contexto
histérico-social.

Trata-se de um Estudo de Caso de abordagem qualitativa, que traz uma experiéncia
pioneira no IFPI para um curriculo de Licenciatura em Matematica baseado em Projetos
Integradores. Priorizamos como principais instrumentos para o levantamento de dados: o
Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Matematica do IFPI, Campus Piripiri, o
questionario aberto para 40 graduandos do I e II periodo, dois Planos de Disciplinas
(Integrador I e II) e os registros dos Projetos Integradores I e II sob o olhar dos licenciandos.
A andlise documental foi obtida por meio do Projeto Pedagogico do Curso de Matematica
(atualizado em 2016), os dois Planos de Disciplinas, e pela Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada de profissionais do magistério para a Educacgao
Bésica.

Lancamos a priori um olhar sobre o PPC do Curso de Matematica; de forma bem
especifica, nos detivemos na parte que trata sobre as orientagdes para o desenvolvimento dos
Projetos (PPC, 2016, p. 90), a qual nos concedeu nossas trés (03) categorias iniciais de
andlise: Para o desenvolvimento dos projetos integradores (1) deverdo ser realizadas
atividades que envolvam professores e estudantes com vistas a contextualizagdo de saberes,
interdisciplinaridade (2) e relagdo teoria e pratica. Essas devem promover e valorizar as
pesquisas (3) individuais e coletivas, estimulando a convivéncia constante do estudante com
a realidade proxima de sua futura profissao.

Nossa investigacdo foi estruturada em trés etapas: (1) levantamento e andlise do
Projeto do Curso (recorte no Projeto Integrador I e II), dos planos de disciplinas (Projeto
Integrador I e II) e da Resolucdo; (2) levantamento dos registros dos estudantes durante o

desenvolvimento dos Projetos; e (3) aplicacdo do questiondrio aberto.

Integrando Pesquisa e Interdisciplinaridade: um olhar sobre o PPC de Matematica
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Compreende-se a partir do PPC do Curso que os projetos integradores deverdo, de
acordo com a Resolu¢do n°® 02, de 1° de julho de 2015, oferecer ao estudante a oportunidade
de se inserir em um contexto de dindmicas pedagogicas que contribuam para o exercicio € o
desenvolvimento profissional. Nesse contexto, ressaltamos que o Eixo onde s3o localizados
os projetos ou nucleos tem “poder integrador, mobilizador e articulador”, essa assertiva €
perceptivel considerando embrionariamente alguns aspectos: (1) acontece nos cinco primeiros
periodos de Cursos, que antecedem a Pratica Profissional/Estdgio Supervisionado
Obrigatorio; (2) ¢ um componente curricular inserido no horario/semestre; (3) faz o
‘chamamento’ das outras disciplinas e seus respectivos professores para o encontro em
algumas aulas previamente planejadas; (4) redesenha de forma flexivel e democratica a
constru¢ao do conhecimento e a avaliacdo da aprendizagem; (5) integra entre ensino, pesquisa
e extensdo; (6) fortalecimento das relagdes entre os pares (professor-aluno, aluno-professor,
aluno-aluno, academia-comunidade escolar, dentre outras).

O desenho da proposta curricular (Figura 3) expressa muito bem os objetivos dessa
oferta ao posicionar o eixo integrador de forma que ressaltamos anteriormente seu “poder
integrador, mobilizador e articulador” em relagdo aos mais diversos conhecimentos, e €ixos

da formacao do professor de Matematica.

Figura 3 - Destaque para o Nucleo de Estudos Integradores

Eixo de Formacgdo Eixo de Conhecimentos Eixo de Conhecimentos
Geral-Interdisciplinar Especificos Pedagdgicos

| | |

Dimensfio de Dimens3o de formacio dos Dimens3o de formacio

conhecimentos basicos e conceitos, principios e pedagogica e da pratica
interdisciplinar aplicac8es da matematica na escolar

educacfio basica

Eixo Integrador

Dimens3o de integracio dos
conhecimentos pedagogicos e
especificos na formacfo de
professor

Estagio Supervisionado (ES)

Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA)

Praticas Curriculares em Comunidade e em Sociedade (PCCS)

Fonte: Desenho curricular do Curso conforme Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. PPC (2016, p. 21)
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Dentre as etapas propostas, demanda-se do estudante, no desenvolvimento dos
Integradores a elaboracdo, segundo a orientacdo do professor orientador, um projeto
interdisciplinar de cunho investigativo com base nos conteudos que serdo ministrados nos
componentes curriculares vinculados ao projeto no semestre em curso, que posteriormente,
antes do seu desenvolvimento, devera ser apresentado a uma banca examinadora (Figura 4)
composta por professores vinculados aos componentes curriculares do semestre em curso, que

fardo consideragdes visando a melhoria do projeto e que julgardo se ele ¢ executavel.

Figura 4 — Projetos Integradores do Curso Licenciatura em Matematica do IFPI

Projeto Integrador

Linha de pesquisa do
projeto

Componentes Curriculares vinculados: do
semestre em curso ou do anterior.

PROJETO INTEGRADOR I

Matematica no
Cotidiano e Cultura
Popular

Ex: Elementos de Matematica I; Introdugdo
a Logica matematica; Leitura e Produgdo
Textual; Inglés Instrumental; Filosofia da
Educacdo; projeto Integrador I.

PROJETO INTEGRADOR II

Matematica € o Meio
Ambiente

Ex: Profissionalizagdo Docente; Fungdes e
Graficos; Geometria Plana; Elementos da
Matematica II; Sociologia da Educagio;
Projeto Integrador II.

Ex: Calculo I; Geometria Espacial;
PROJETO INTEGRADOR III Ciéncia, Tecnologia e | laboratorio de Ensino de Matematica;
Sociedade Psicologia da Educacdo; Politica e
Organizacdo da Educagdo Nacional; projeto
Integrador II1.

Ex: Ciélculo II; Geometria Analitica;
PROJETO INTEGRADOR IV | Tecnologias e o Ensino | Desenho  Geométrico; Tecnologias na
de Matematica Educacdo; Gestdo e Organizacdo Escolar;

projeto Integrador I'V.
Ex: Calculo III; Teoria dos Numeros;
PROJETO INTEGRADOR V Etnomatematica Metodologia Cientifica; Libras; Didatica;

Projeto Integrador V.

Fonte: PPC de Matematica (2016, p. 97).

Nesse contexto, ¢ possivel visualizar que os caminhos apontam para a
interdisciplinaridade enquanto papel estratégico em vista do compromisso destes profissionais
com a construcdo da cidadania e com o preparo para o posicionamento € atuacao consciente
do cidaddo frente aos novos problemas que se delineiam. A demanda pelo interdisciplinar
ndo ¢ meramente académica ou um privilégio cientifico, mas, acima de tudo, ¢ uma demanda
social.

Desta forma, o Projeto do Curso estabelece que a execugdo deve ser durante o

semestre em curso, o projeto elaborado visando o alcance de seus objetivos e o
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desenvolvimento de habilidades como lideranca, comunica¢do, colaboragdo e respeito as
opinides individuais. E necessario desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo dentro de
uma perspectiva interdisciplinar, sempre buscando a real necessidade e aplicabilidade dos
conteudos estudados, de forma que seja possibilitada a socializagdo com a turma e com os
demais estudantes do curso dos resultados obtidos durante o desenvolvimento de seu projeto,

compartilhando assim as experiéncias vivenciadas.

[...] @ medida que se desenvolvem agdes e estudos sobre os saberes mobilizados
pelos professores na agdo pedagdgica na escola, que assim, abrem possibilidades
concretas para que se possa desenvolver a formag@o na licenciatura com base em
uma relagdo de complementaridade com o processo de produgdo de saberes da
pratica docente escolar. (MOREIRA; DAVI, 2010, p. 41)

A auséncia de uma proposta formativa que integre interdisciplinaridade e o fomento a
pesquisa inviabiliza o desenvolvimento da capacidade critica e criativa dos licenciandos e,
nesse caso, impossibilita que assumam nos processos de ensino e de aprendizagem, e de
formacao profissional, o viés da postura investigativa, reflexiva e critica no ambito de sala de
aula, ou mesmo fora dela.

A pratica da pesquisa, por sua vez, deve ficar clara em cada componente curricular,
perpassando numa relagdo horizontal os componentes de pesquisa e pratica em docéncia,
entendendo-se que entre eles deve haver uma estreita relacdo, em uma dindmica em que a
pratica profissional e os TCC se configurem uma experiéncia inicialmente potencializada
pelas praticas nos Projetos Integradores. Podemos ter como ponto de partida a andlise sobre
uma tendéncia perceptivel que precisa ser proficuamente refor¢ada: considerar o ensino como
atividade integrada a investigagdo, desenvolvendo-se habilidades de pesquisa que se integrem
aos processos formativos para andlise, compreensao ¢ interpretagdo dos conhecimentos e de

seus fundamentos e métodos nas diversas dimensoes.

A voz e o olhar dos interlocutores: licenciandos em Matematica
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Figura 5 — O olhar dos interlocutores — Circo Matematico

Fonte: Licencianda do II periodo de Matematica — IFPI

Convém ressaltar que a nova concep¢do do fazer Matematica deve incluir
interdisciplinaridade, pesquisa, sua historicidade e imersdo na cultura e sociedade e sua
relacdo com as demais ciéncias, ou seja, ndo ¢ possivel admitir o “isolamento” da Matematica
de outras areas, tampouco desconsiderar o que pensam e o olhar dos graduandos.

Nesse aspecto, evidenciam-se duas grandes necessidades. Primeiro, mobilizar a
Instituicdo formadora para a imersdo em um contexto de dissemina¢do de uma nova cultura
formativa, notoriamente expressa no Projeto do Curso de Licenciatura em Matematica. Uma
segunda necessidade ¢ que corresponde ao exercicio concreto, € ndo apenas tedrico, de
trabalhos colaborativos e/ou em parceria entre professores universitarios e professores da
escola de Educagdo Basica, pois sd3o muitas as potencialidades que se somam para o
desenvolvimento profissional do professor e do licenciando, como ocorreram nos primeiros
Projetos Integradores.

Torna-se essencial a abertura desses espagos continuos € permanentes, como encontro
de saberes, sobretudo, considerando o destaque sobre a incorporacdo da pesquisa no espago
da formag¢do, onde ambos, professores, e futuros professores, possam entender o processo de
formag¢do do educador/pesquisador. Foi possivel perceber opinides que se concentraram
fortemente no eixo relativo aos caminhos de articulagdo, eclementos e momentos
potencializam a formacdo nas suas multiplas dimensdes e saberes a partir dos projetos

Integradores:

Sinceramente pensei em desistir e trancar o curso, mas quando olhei para meus
colegas e lembrei de como foi bom nosso trabalho integrador, comecei a chorar e
resolvi continuar. hoje entendo que somos mais fortes e estamos mais unidos.
(ACADEMICO DO II PERIODO)
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O que me chama a teng@o no Projeto Integrador é que fica muito claro para mim,
como ele surge dentro do ensino e vai tomando forma na pesquisa, até chegar no
campo da extensdo. (ACADEMICO DO II PERIODO)

Motivou-me bastante trabalhar os Integradores porque vejo o que € aprender com a
pesquisa, além do que torna o Curso mais atraente. (ACADEMICO DO I
PERIODO)

Os Integradores ampliaram meu olhar em relacdo a Matematica, pois vejo que ela
pode nos levar mais além. Achei importante demais a integragdo entre os professor,
embora sempre tenha algum aqui e acold que na verdade ndo sabem ainda trabalhar
de forma interdisciplinar, e acabam se isolando. (ACADEMICO DO I PERIODO)

Diante desse panorama, apreende-se que ¢ muito importante buscar o equilibrio entre
trabalho individual e coletivo, compondo jeitosamente o sujeito consciente com o sujeito
solidario (Demo, 2007), embora, trabalhar em equipe seja um reclamo cada vez mais
insistente dos tempos modernos, por vérias razdes. Na voz e sob a otica dos interlocutores os
caminhos que surgem a partir dos Projetos Integradores sdo de possibilidades para o
desenvolvimento de estratégias de ensino que favorecem a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos estudantes, permitindo trabalhar com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos, bem como, percebendo a
pratica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de incertezas e
conflitos, um espaco de criagdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e

modificados continuamente.

Conclusoes

Os professores devem ser os protagonistas na implantacio de praticas
interdisciplinares no Ensino Superior para que posteriormente se estenda ao ambito da
Educacdo Basica, capazes de minimizar o espaco que separa a IES da escola, e provocar, por
meio de suas praticas docentes, a superagdo da visdo fragmentada do conhecimento, e
construir projetos de ensino interdisciplinares que assumam, entdo, um papel estratégico no
percurso formativo dos licenciandos. Os problemas da relagdo Educagdo Superior e Educacao
Basica continuam existindo de modo acentuado, porém, antes, ¢ necessario entender que para
alcancarmos qualquer que seja a competéncia desejada, faz-se necessdrio um movimento
dialético-reflexivo sobre a agdo pedagogica e a formacao do professor, sem que se perca de
vista a essencial valorizagdo do planejamento da disciplina e da aula.

Nesse sentido, a pesquisa nos possibilitou compreender que, noés formadores,

inicialmente, precisamos avaliar o desenvolvimento dos graduandos e efetivamente participar
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do ciclo de investiga¢do e inovagdo educativas, para os quais torna-se indispensavel a atencao
a formacao para a pesquisa, fundamental nessa transigao.

Nao basta estabelecer a necessidade de trabalhar interdisciplinarmente e com pesquisa,
mas precisamos destacar e mobilizar situagdes que promovam o gradativo aprofundamento da
integracdo e investigagdo como pratica didria, enquanto processo de ensino-aprendizagem

progressivo e potencial criativo.
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