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PRATICAS ETNOMATEMATICAS EM UMA FEIRA LIVRE

Shirley Patricia Nogueira de Castro ¢ Almeida'

Resumo

Neste artigo, apresenta-se o recorte de uma pesquisa orientada pela questdo: Como feirantes
de uma feira livre utilizam a Etnomatematica em suas praticas cotidianas? Para responder a
essa questdo, investigaram-se as relagdes tecidas no espago de uma feira livre que evocam a
presenca da Etnomatematica, a partir da técnica de observacdo participante, em uma
abordagem qualitativa. Analisaram-se os gestos e as vozes dos sujeitos que fazem a feira e
que evidenciam uma utilizagdo eficiente de conceitos matematicos em sua pratica comercial
cotidiana. Como conclusdo, destacam-se os saberes e fazeres de feirantes, na pratica
dominical de “fazer a feira”, como resultado da constru¢do de um processo tecido em suas
atividades, comerciais ou ndo, por meio de suas intera¢des e trocas na producdo do espaco
urbano da cidade.

Palavras-chave: Feira livre. Praticas cotidianas. Etnomatematica.
ETHNOMATHEMATICS PRACTICES IN A FREE FAIR

Abstract

In this article, we present a research-oriented clipping: How do fair marketers use
Ethnomathematics in their everyday practices? In order to answer this question, we
investigated the relationships woven in the space of a free fair that evoke the presence of
Ethnomathematics, from the participant observation technique, in a qualitative approach. We
analyze the gestures and voices of the subjects that make the fair and that show an efficient
use of mathematical concepts in their daily commercial practice. As a conclusion, we
highlight the knowledges and practices of marketers in the Sunday practice of "making the
fair", as a result of the construction of a process woven into their activities, commercial or
otherwise, through their interactions and exchanges in the production of the urban space of
City.

Keywords: Free fair. Daily practices. Ethnomathematics.
Introduciao

Neste texto, apresentamos parte de uma pesquisa desenvolvida a partir da realizacdo
de um estudo de caso, na qual investigamos os saberes e fazeres dos feirantes da Feira Livre
do bairro Major Prates, na cidade de Montes Claros, regido Norte de Minas Gerais,

considerando o fazer etnomatematico, enquanto pratica cotidiana, evidenciado em estratégias
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de calcular, estimar trocos, realizar medi¢des. Essas estratégias caracterizam uma
etnomatematica praticada cotidianamente por meio de operagdes contextuais, eficientes,
inclusive para pessoas sem o dominio da leitura e da escrita, como formas que reinventam as
classicas formulas matematicas, a partir de suas praticas sdcio-educativo-econdmico-culturais
(CERTEAU, 1994; D’AMBROSIO, 1990).

A surpresa que guiou nossos passos na escolha da feira do Major Prates como l6cus de
nosso estudo foi a diversidade e a heterogeneidade das formas de viver, de se organizar, de
fazer a Matematica na contemporaneidade — evidéncias dessa feira. Formas que se
contrapdem e/ou se complementam nas praticas dominicais de fazer a feira. Destacamos,
entdo, como nosso objeto de estudo, um arcabouco de “‘saberes e fazeres” negociados
cotidianamente pelos feirantes, expressos nas maneiras como esses sujeitos fazem uso de seus
atos de negociar no espago da feira, nesse espaco de comércio, no proprio ato de se relacionar
e produzir esse espago a partir de praticas cotidianas (CERTEAU; GIARD; MAYOL, 1996).

Nossas hipoteses se afirmaram na direcdo da producdo de um espago urbano
(CERTEAU, 1994) e de fazeres e saberes ligados a Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1990),
tendo em vista a multiplicidade de encontros, de trajetdrias diversas e de praticas constituintes
desse espago que ¢ tecido por feirantes na feira livre. Buscou-se, sobretudo, ressaltar a
existéncia tanto de conhecimentos matematicos diversos quanto de preconceitos e relagdes de
poder na consideragdo de um tipo de conhecimento como sendo o unico de valor, aquele que
tradicionalmente ¢ veiculado nos espagos formais de educacdo — escolas e universidades.

Nosso interesse por esse tema deve-se ao fato de que, como professora universitaria e
pesquisadora desta area de conhecimento, especificamente dos fazeres e saberes matematicos
desenvolvidos e consolidados entre grupos sociais/culturais, noés percebemos a utilizagdo
eficiente, em nossa hipotese, desse conhecimento nos contextos em que se inserem. NoO
entanto, esse mesmo conhecimento ¢ negado pelos espacos de educagdo formal como escolas
e a propria universidade.

Determinamos como objetivo geral, ao realizar nossa pesquisa, investigar os saberes e
fazeres dos sujeitos sociais da Feira Livre do bairro Major Prates, no que concerne ao fazer
etnomatematico, enquanto praticas cotidianas, mote deste trabalho. A fim de alcangar o
objetivo geral, definimos um outro objetivo especifico: determinar a existéncia de um modo
distintivo como a Matematica, ou melhor, a Etnomatemética ¢ expressa na feira livre, a partir
dos modos particulares de raciocinar, logicamente traduzidos por diferentes modos de

quantificar, calcular e medir dos seus sujeitos.
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Utilizamos a avaliacdo qualitativa na andlise das respostas as entrevistas com
feirantes, gravadas em &audio e, nas observacgdes registradas no plano de observagdo dos
fazeres e dizeres cotidianos daqueles que “fazem a feira” e também de outros participantes,
funciondrios da Prefeitura Municipal de Montes Claros, que colaboraram na coleta de
informagdes sobre o bairro Major Prates e, sobretudo, sobre a feira.

Ao nos propormos desenvolver este trabalho, ousamos articular a teoria de Certeau
(1994) sobre as “artes de fazer” a Etnomatematica proposta por D’ Ambrosio (1990). Nesse
sentido, propusemos revelar o modo distintivo da Matematica expressa na feira, nos modos
particulares de raciocinar logicamente traduzidos por diferentes modos de quantificar,
calcular e medir. D’Ambrosio (2005a, p.5) refere-se a esses “saber e fazer” de maneira ampla
como “a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos contextos culturais”,
concepgdo que estd, segundo o autor, proxima de uma teoria da cognicdo. “Isto se deriva da
adocdo de um conceito mais amplo de ciéncia, que permite analisar praticas comuns de
diferentes povos que, aparentemente, sdo formas desestruturadas de conhecimento”
(D’AMBROSIO, 1990, p. 5). Envolve o reconhecimento de técnicas ou habilidades praticas
utilizadas por distintos grupos culturais na busca de explicar, de conhecer, de entender o
mundo que os cerca, a realidade a eles sensivel e do manejo dessa realidade em seu beneficio
e no beneficio de seu grupo.

O que D’Ambrosio (1990) ressalta é o fato de que existem outros sistemas culturais,
que desenvolvem outros modos de pensar. Logo, a Matematica que conhecemos ndo ¢ tao
universal quanto pensamos, apesar de ser considerada como tal nos sistemas de ensino, de
estar presente no mundo todo, em todos os niveis de escolaridade e de ser trabalhada com
intensidade.

Conhecer outros modos de matematizar pode nos oportunizar a reflexdo mais
profunda sobre nossa forma de conceber a Matematica e de ampliarmos nossas possibilidades
de explicar, conhecer e resolver problemas com estratégias pessoais, em situagdes novas ou
naquelas ja vivenciadas em nosso cotidiano.

A partir de nosso estudo, esperamos oferecer subsidios para a identificagdo dos fatores
relacionados ao fazer etnomatematico, enquanto praticas cotidianas, que colaboram para
determinar a existéncia de um modo particular, e personalizado, com que a Matemadtica ¢
expressa na feira. Também, esperamos contribuir com nossa analise dos saberes e fazeres
desta feira para a implantacdo e sistematiza¢do de outras experiéncias dessa natureza (feiras),

na cidade de Montes Claros, ou em outra regido, bem como, oferecer aos espacos de educacao
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formal, como escolas e universidades, novas perspectivas de trabalho com a Matematica,

sobretudo, com a Etnomatematica.

O Programa Etnomatematica

Pontuamos aqui discussdes direcionadas aos saberes e fazeres dos sujeitos sociais da
feira livre, a partir de suas artes de fazer etnomatematico, focando-as numa perspectiva
cultural. Sendo assim, a Etnomatematica terd um destaque especial nessas discussdes,

[...] n8o ainda como uma teoria, mas como um paradigma, que traz uma nova visao
de Matematica e de Educag¢do Matematica de feicdo antropoldgica, social e politica,

que passam a ser vistas como atividades humanas determinadas socio-culturalmente
pelo contexto em que sdo realizadas. (GAZZETTA, 1989, p. 39)

Ao escolher a Etnomatematica como um dos aportes tedricos dessa pesquisa,
referendamo-nos nos principais pesquisadores brasileiros que se dedicam e dedicaram a esta
linha de pesquisa e ensino, quais sejam, Ubiratan D’ Ambrosio, Eduardo Sebastiani Ferreira,
Gelsa Knijnik e Maria do Carmo Santos Domite. D’ Ambrosio (1990) esclarece-nos que na
década de 1970 tiveram inicio os estudos sobre Etnomatematica a partir de um programa de
pesquisa em Histéria e Filosofia da Matematica, com destaque na Educacao Matematica,
repercutindo no cenario da pesquisa internacional.

O proprio Ubiratan D’Ambrosio empregou, pela primeira vez em 1975, o termo
Etnomatemadtica ao discutir, no contexto do calculo diferencial, o papel desempenhado pela
nocdo de tempo nas origens das ideias de Newton. Ao relatar o fato, o educador fez a
utilizagdo do prefixo etno com um sentido mais amplo do que o restrito a etnia (KNIJNIK,

2006). Em um texto publicado em 1986, ele argumenta que

[...] estava claro que, apesar de raga poder ser um dos fatores intervenientes na
formagdo do conceito e da mediagdo do tempo, tal nogdo era somente parte das
praticas etnomatematicas que configuravam a atmosfera intelectual onde as ideias de
Newton floresceram. (D’AMBROSIO, 1986, p. 3)

Em 1976, no III Congresso Internacional de Educagdo Matematica (ICME-3),
realizado na Alemanha, D’ Ambrosio instigou os educadores matematicos a refletirem sobre o
valor e as implicagdes socio-politicas e culturais que devem ser consideradas na discussao dos
objetivos da Educagdo Matematica (AMANCIO, 2004). Entretanto, tal termo so6 foi
evidenciado em 1977, quando D’ Ambrosio fez a divulgagdo em um simpdsio promovido pela
American Association for the Advancement of Sciense, em Washington, onde seria discutida a

ciéncia dos nativos americanos. L4 estavam reunidos especialistas de varias etnociéncias.
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Podemos considerar o ano de 1984 como um marco referencial do (re)conhecimento
da Etnomatemdtica no cendrio internacional. Ao realizar a conferéncia inaugural do 5tk
International Congress on Mathematics Education (ICME), em Adelaide (Australia),
D’Ambrosio provocou uma reflexdo sobre a Educacdo Matematica na perspectiva da
complexidade dos fatores sociais e educacionais. Discutiu, também, a concep¢do da
Matematica como sistema cultural, articulando-a a Etnomatematica, a Historia Social da
Matematica e a Antropologia Matematica (KNIJNIK, 2006).

Conforme o pesquisador, a ideia da Etnomatematica emerge da andlise de fazeres
matematicos em diferentes contextos socioculturais, tornando-se evidente a época em que era
orientador do setor de Andlise Matematica e Matematica Aplicada, juntamente com
pesquisadores de diversas areas do conhecimento, no Centre Pédagogique Superieur de
Bamako, na Republica do Mali, na Africa (KNIJNIK, 2006). D’Ambrosio fez a seguinte

declaracdo em entrevista a revista Nova Escola, em 1993:

[...] nas conversas que eu tinha com os doutorandos, pessoal de alto nivel,
culturalmente ligado a sua realidade, eles me mostraram que aquela Matematica de
Primeiro Mundo levada a eles ndo tinha nada a ver, na sua origem, com a tradi¢do
deles. Os malinenses, que sdo mugulmanos, construiram grandes mesquitas tipicas
deles, de pau-a-pique. Estdo de pé ha mais de 500 anos [...] Eles tiveram os
arquitetos deles, os urbanizadores deles, que fizeram coisas maravilhosas com uma
matematica muito propria, com solu¢des diferentes das nossas para problemas
comuns a todos os povos. Entdo comecei a estudar muita Antropologia, Historia
Comparativa, para entender melhor esse fendmeno, que, claro, ndo se explica
somente pela Matematica. (D’AMBROSIO, 1993)

J4

A Etnomatemadtica ¢ um programa de pesquisa que se apoia em amplos estudos
etnograficos do saber e do fazer de distintas culturas. Recorre a andlises comparativas desses
saberes e fazeres e a dindmica cultural intrinseca a eles, contemplando aspectos cognitivos,
filosoficos, historicos, sociologicos, politicos e, naturalmente, educacionais (D’ AMBROSIO,
1990). Nao estd limitada a Matematica, mas amplia-se na andlise de varias formas do
conhecimento. Conquanto o nome sugira destaque na Matemadtica, seu estudo presume a
evolucdo cultural da humanidade, considerando a dindmica cultural evidenciada por meio da
Matematica (D’AMBROSIO, 2005b).

Knijnik (2006) destaca os trabalhos dos educadores brasileiros vinculados a
Etnomatematica sendo: investigagdes e pesquisas empiricas em regides da periferia urbana de
Campinas e em comunidades indigenas do alto Xingu e do Amazonas realizadas por Eduardo
Sebastiani Ferreira; trabalho com criangas da favela Vila Nogueira — S3o Quirino, em
Campinas, realizado por Marcelo Borba; com os indios Rikbaktsa, que vivem na regido
centro-oeste, por Nelson Carvalho; sobre o “Jogo do Bicho” por Sérgio Nobre; sobre as

influéncias nas atitudes de professores ao introduzir a Etnomatematica no curriculo escolar,
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por Geraldo Pompeu; e seus proprios trabalhos que abordam pesquisas empiricas na periferia
urbana de Porto Alegre e também na zona rural do Rio Grande do Sul, junto a movimentos
organizados de trabalhadores rurais. A pesquisadora destaca que:
Niao se trata, portanto, de glorificar a Matematica popular, celebrando-a em
conferéncias internacionais, como uma preciosidade a ser preservada a qualquer
custo. Este tipo de opera¢do ndo empresta nenhuma ajuda aos grupos subordinados.
Enquanto intelectuais, precisamos estar atentos para ndo po-la em execugdo,
exclusivamente na busca de ganhos simboélicos no campo cientifico ao qual

pertencemos. No entanto, também ndo se trata de negar a Matematica popular sua
dimensdo de autonomia, tdo cara as teorias relativistas. (KNIJNIK, 2006, p. 150)

Ferreira (2004, p. 75) aponta possibilidades de reflexdo a partir da Etnomatematica,
propondo questdes do tipo: “como se apropriar do conhecimento étnico na sala de aula,
buscando uma educagdo com significado? Como fazer a ponte entre este conhecimento e o
conhecimento institucional”? No entender desse educador, é necessario contextualizar a
Matematica com fatos histdricos, culturais, politicos e sociais; promover a valorizacdo dos
conhecimentos matematicos dos grupos socioculturais discriminados por realizarem uma
Matematica diferente daquela da academia.

Maria do Carmo Domite, em Machado, Domite e Ferreira (2006), argumenta que a
Etnomatemadtica investiga as raizes das ideias matematicas considerando o modo como essas
se efetivam nos diferentes contextos culturais, constituindo-se, portanto, como uma linha de
estudo e pesquisa da Educacdo Matematica, que trilha os caminhos da Antropologia na
considera¢dao do conhecimento e da racionalidade do “outro” na resolu¢do de seus problemas
cotidianos.

Santos (2006) considera a diversidade de opinides sobre as perspectivas da
Etnomatematica como derivada do estagio de desenvolvimento em que a area se encontra e
propde uma questdo como disparadora do debate sobre os processos formativos: “como
contextualizar e promover o didlogo, entre a matematica e a etnomatematica em situagdo de
ensino e aprendizagem nos sistemas formais de ensino? ” (SANTOS, 2006, p. 208). Reitera,
ainda, que a pedagogia etnomatematica subsidia-se na Antropologia, primando pelo
reconhecimento do outro, comparando o que fazemos ao que o outro faz de maneira diferente,
implicando o conhecimento de si mesmo, suas representacdes, seu modo proprio de fazer a
Matematica, ou, a Etnomatematica. A comparacdo funciona como uma estrutura a ser
desenvolvida e utilizada pelas pessoas em sua construcdo pessoal e social.

Nesse sentido, todos os trabalhos que foram ou vém sendo desenvolvidos objetivam a
consolidagdo do Programa Etnomatemadtica, originado na busca de “[...] entender o

saber/fazer matematico ao longo da histoéria da humanidade, contextualizado em diferentes
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grupos de interesse, comunidades, povos e nac¢des” (D’AMBROSIO, 2005b, p. 17). Esses
argumentos nos remetem a uma proposta historiografica que considera a dindmica da
evolucdo desses fazeres e saberes resultantes da exposi¢do mutua de culturas, como destaca
Ubiratan D’ Ambrosio em entrevista a Nova Escola:
O que eu chamo de Programa Etnomatematica ¢ um programa de pesquisa no
sentido lakatosiano que vem crescendo em repercussdo ¢ vem se mostrando uma
alternativa valida para um programa de agdo pedagdgica. Etnomatematica propde
um enfoque epistemoldgico alternativo associado a uma historiografia mais ampla.

Parte da realidade e chega, de maneira natural e através de um enfoque cognitivo
com forte fundamentagdo cultural, a acdo pedagdgica. (D’AMBROSIO, 1993)

Cumpre-nos reiterar que D’Ambrosio (2005a) reconhece que niao propde uma
epistemologia, portanto uma explicacdo final da Etnomatematica, mas evidencia a constante
busca de saberes e fazeres da espécie humana.

Ao reconhecer que ndo ¢é possivel chegar a uma teoria final das maneiras de
saber/fazer matematico de uma cultura, quero enfatizar o carater dindmico deste
programa de pesquisa. Destaco o fato de ser necessario estarmos sempre abertos a

novos enfoques, a novas metodologias, a novas visdes do que ¢ ciéncia e da sua
evolugdo, o que resulta de uma historiografia dindmica. (D’AMBROSIO, 2005a,

p.18)

A partir desses conceitos, em constante evolucdo, ¢ que consideramos relevante
discutir os modos de entender, explicar e fazer matematica no cotidiano da feira livre, numa

perspectiva cultural, agregando novos significados a Etnomatematica.

Cotidiano e Etnomatematica

Propomos uma interpretacdo da processualidade do ato de “fazer a feira”, vivéncias e
sabengas, evidenciado nas artes de fazer etnomatematico dos sujeitos sociais — os feirantes.
D’Ambrosio (2001) descreve ser importante conhecer diversas culturas, desde que suas raizes
sejam fortes. A Etnomatematica oportuniza aos feirantes o fortalecimento de suas raizes, por
meio da peculiaridade de seus fazeres — matematicos ou ndo — como formas de conhecer e

entender sua realidade, seu contexto e suas atividades na feira. Para esse autor

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, ¢ tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo,
dizemos que esses individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar
conhecimento e compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas
de uma cultura. Assim, falamos de cultura da familia, da tribo, da comunidade, da
agremiacdo, da profissdo, da nagdo. (D’AMBROSIO, (2001, p. 18-19)
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Nesse sentido, a feira constitui-se um espago multicultural, no qual os feirantes
enredam e compartilham conhecimentos matematicos, sociais, econOmicos € obviamente
educacionais, configurando toda a transdisciplinaridade da Feira.

Ao analisarmos o nivel de escolaridade dos feirantes e o tempo de comercializagdo na
feira livre do bairro Major Prates, relacionando a escolaridade a utilizacdo da Matematica e o
tempo de trabalho/experiéncia ao grau de conhecimentos matematicos mobilizados, podemos
verificar que os conhecimentos referentes as operacdes adigdo, subtragdo, multiplicagdo e
divisdo, contribuem para seu desempenho satisfatorio nas relacdes de compra e venda. Nesse
caso, os feirantes mostram, em suas atividades, conhecimentos matematicos que vao além do
seu nivel de escolaridade. Contudo, sua atividade de feirante ndo se reduz a esse dominio das
operacdes matemadticas elementares. H4 que se considerar a relevancia da articulagdo da
Matematica a outros saberes, como, a leitura, a escrita e, sobretudo, aos papéis sociais
desempenhados por esses sujeitos.

Quando indagamos sobre como sdo feitos os calculos das receitas, dos gastos e lucros
com a feira, a fim de verificar a existéncia e utilizacdo de estratégias matemadticas em
problemas cotidianos, os feirantes responderam ndo calcular com precisdo seus gastos e
lucros, mas que o que ganham ¢ suficiente para as despesas domésticas e para investimentos
na compra de sementes, mudas, conserto de cercas. Dona Sil¢a, uma feirante que vem de
Monte Azul, cidade da regido Norte de Minas Gerais, para comercializar seus produtos,
corrobora nossa pesquisa ao afirmar: “Nao calculo. Sei que ndo ganho muito, mas da pra
viver”.

Outra questdo que apresentamos aos feirantes foi como eles calculam os pregos para
ndo ter prejuizo e para ndo “perder” fregueses que poderiam comprar em outros lugares. Os
feirantes argumentaram que ja tém uma ideia dos pregos que sdo praticados nas bancas, nos
sacoldes e no mercado, por isso vendem com o melhor preco. As promogdes acontecem
dominicalmente e os produtos oferecidos destacam-se por sua qualidade. E oportuno ressaltar
que o valor das mercadorias, também, ¢ negocidvel conforme o nivel de interacdo entre

feirantes e fregueses. Desse modo,

comprar ndo € apenas trocar dinheiro por alimentos, mas além disso ser bem servido
quando se ¢ bom fregués. O ato da compra vem “aureolado” por uma “motivagio”
que poder-se-ia dizer, o precede antes de sua efetividade: a fidelidade. Esse algo
mais, ndo ¢ contabilizavel na 16gica estrita da troca de bens e servigos, ¢ diretamente
simbolico: é o efeito de um consenso, de um acordo tacito entre o fregués e o seu
comerciante que transparece certamente no nivel dos gestos e das palavras, mas que
jamais se torna explicito por si mesmo. (CERTEAU; GIARD; MAYOL, 1996, p.
52)

Os feirantes salientaram:
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Sempre vendo tudo o que trago, tudo o que produzo. Pra ndo perder o fregués dou
agrado, vendo mais barato (Entrevista com Anténio Bartolomeu Ferreira). (Vi “Seu”
Antdnio vender um pacote de tomatinho cereja (R$ 2,00), um molho de brécolis (R$
1,00) e um molho de espinafre (R$ 1,00) — tudo isso por R$ 2,00 para uma
freguesa).

Vendo aqui, mas n3o fico calculando muito o que gasto, ndo. J& comprei o
caminho, uma casa, vou desenrolando. Faco uma média dos produtos, quanto
valem, por exemplo: peso a melancia ¢ fago uma média (baseio). As maiores, R$
6,00. As menores, R$ 4,00 (Entrevista com Marcos Eduardo Santos — Sassa).

Ah! Faco uma base: cebolinha, 3 por R$ 1,00. As bananas mais verdes sdo mais
caras, as maduras mais baratas (Entrevista com Lucinete Souza).

Conforme a feira. Quando a feira é ruim, abaixo o preco (Entrevista com Secunda
Fernandes da Silva).

Trago somente o que tenho certeza que vou vender. Por exemplo: Trago 12 caixas
de mandioca “da melhor”. Nunca trago as sobras (Ronaldo Tupinamba).

Sempre dou desconto para segurar o fregués (Entrevista com Sil¢a dos Reis).

A partir das respostas emitidas pelos feirantes, evidencia-se uma utilizagdo nao
convencional dos conhecimentos matematicos, pois ndo ha registros formais de suas
operagdes dominicais. As atividades matematicas realizam-se por meio de estratégias pessoais
de célculo e de medigdes, articuladas a estratégias de venda, como vimos acima na
argumentacdo de Dona Secunda. Certeau (1994, p. 122) pondera que “as estratégias ndo
‘aplicam’ principios ou regras, mas escolhem entre elas o repertorio de suas operagdes”.

Os feirantes desempenham suas fun¢des de modo que, a0 comunicar suas estratégias
de sobrevivéncia, propdem novas maneiras de se relacionar com a Matemadtica e com sua

realidade. Sobre esse aspecto, Gerdes (2002, p. 222) argumenta que

seres humanos desenvolvem ideias matematicas, entre outras, quando elaboram
atividades culturais e pensam sobre as mesmas. A producdo de conhecimentos
matematicos ocorre em todas as culturas humanas. Este ¢ um dos elementos
constitutivos do paradigma da Etnomatematica. Cada cultura e subcultura
desenvolvem a sua propria matematica, de certa maneira especifica. A matematica
ndo é um produto de uma esfera cultural particular, mas uma experiéncia humana
comum a todos 0s povos.

Desse modo, valendo-nos, também, da teoria de D’ Ambrosio (2001), ratificamos que

o cotidiano da feira livre do bairro Major Prates estd impregnado dos saberes e fazeres

proprios da cultura daqueles sujeitos que a realizam dominicalmente, evidenciando:

quantificagdes, medigdes, classificagdes, comparacdes, elegendo e utilizando os

conhecimentos e instrumentos de que eles dispdem em seu contexto imediato — a feira,
quando:

a utilizagdo do cotidiano das compras para ensinar matematica revela praticas

apreendidas fora do ambiente escolar, uma verdadeira etnomatematica do comércio.

Um importante componente da etnomatematica ¢ possibilitar uma visdo critica da

realidade, utilizando instrumentos de natureza matematica. Analise comparativa de

pregos, de contas, de orgamento proporciona excelente material pedagbgico.
(D’AMBROSIO, 2001, p. 23)
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Esse cotidiano traz em si a busca dos feirantes pela sobrevivéncia, transformando-a em
transcendéncia, fortalecendo a cultura do grupo em que estdo inseridos, que enreda
experiéncias e saberes para si mesmo e para seus semelhantes. Esse cotidiano se revela nas
estratégias dos feirantes para comercializar seus produtos.

Observamos que Ronaldo Tupinamb4, produtor e vendedor de mandiocas na feira,
quando ndo langa mao da balanca (instrumento convencional de medida), “olha duas raizes
médias de mandioca, coloca-as na sacola e diz que € um real”. O fregués paga pelo produto e

sai satisfeito. No entendimento de Knijnik (1996, p. 74), praticas como essa ilustram que

a Etnomatematica tem um enfoque abrangente, permitindo que sejam consideradas,
entre outras, como formas de Etnomatematica: a matematica praticada por
categorias profissionais especificas, em particular pelos matematicos, a Matematica
escolar, a Matematica presente nas brincadeiras infantis e a Matematica praticada
pelas mulheres e homens para atender as suas necessidades de sobrevivéncia.

Destarte, a Etnomatematica pode ser entendida como uma producdo cultural dos
feirantes da feira livre do bairro Major Prates, habilitando-os a resolver problemas dos
contextos local e global, por meio da linguagem matematica que funciona como um processo
comunicativo interpessoal, numa relagdo inter’, multi’ e intracultural®. D’ Ambrosio (2001, p.
80) reitera que “a etnomatematica da comunidade serve, ¢ eficiente e adequada para muitas
outras coisas, proprias aquela cultura, aquele etno, e ndo ha porque substitui-la”.

Ferreira (2008, p. 7) corrobora esse entendimento afirmando que

a Etnomatematica ai se encontra sob a energia da abertura de um grupo formado por
individuos dos mais variados cantos do planeta que, apesar de diferentes,

corroboram para o amadurecimento de um sonho comum: o fortalecimento de um
campo de pesquisa abarcado por diretrizes éticas essencialmente humanas.

Portanto, os feirantes revelam seus saberes e fazeres matematicos, proprios do seu

etno, do seu contexto sociocultural, fincado em diretrizes éticas, considerando toda a
humanidade daqueles que “fazem a feira”. Assim,

a Etnomatematica ao se propor a tarefa de examinar as produgdes culturais destes

grupos, em particular, destacando seus modos de calcular, medir, estimar, inferir e
raciocinar — isto que identificamos, desde o horizonte educativo no qual fomos

* “Quando sociedades e, portanto, sistemas culturais, se encontram e se expdem mutuamente, elas estdo sujeitas

a uma dindmica de interagdo que produz um comportamento intercultural que se manifesta em grupos de
individuos, em comunidades, em tribos e na sociedade como um todo” (D’AMBROSIO, 2005, p. 108).

3 “A aquisigdo e elaboragdo do conhecimento se ddo no presente, como resultado de todo um passado, individual
e cultural, com vistas as estratégias de agdo no presente, mas projetando-se no futuro, seja o futuro imediato até o
mais longo prazo. Assim, se incorpora a realidade novos fatos, concretos e abstratos, isto é, “artefatos” (codigos,
instrumentos de observagdo, aparelhos) e “mentefatos” (conceitos e teorias), modificando-a. A
multiculturalidade consiste nas maneiras diferentes de explicagdes, de entendimentos, de lidar e conviver com a
realidade” (D’AMBROSIO, 2005, p. 108).

* “No interior da cultura de cada povo” (D’AMBROSIO, 2005, p. 117).
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socializados, como os modos de lidar matematicamente com o mundo — ,
problematiza o que tem sido considerado como o conhecimento acumulado pela
humanidade. (KNIJNIK, 2006, p. 22)

Esse argumento se materializa nas agdes de Osiel, um jovem feirante que comercializa
quiabos, ao devolver o troco para seus fregueses. Ele indaga sobre a existéncia de moedas

para facilitar o troco e explica:

se meio quilo de quiabos da um real e vinte e cinco centavos, eu pego os quebrados
(moedas). Assim, facilita pro fregués e pra mim também. Nem sempre temos as
moedas para o troco. Se o cliente ndo tiver, entdo eu dou desconto ou pergunto se
ele quer completar sua compra com quiabos para arredondar a nota. Isso tudo pra
mim faz parte da “logica do troco”.

No relato de Cida, vendedora do sabdo em barra que produz, foi evidenciada, por um
tempo, a ndo utilizacdo de instrumentos convencionais de medida. Segundo ela, o sabdo era
produzido como uma barra grande, para cortd-lo, ela media com outra barra de sabao
industrializado ou estimava o tamanho (medida) no olho. Em 2007, ela mandou fazer uma

forma para padronizar o tamanho de cada barra. Ela relata que

os fregueses nunca se importaram com a medida exata do sabdo, porque meu sabdo
tem prego e qualidade. Pra ariar vasilha ndo existe outro igual. Tira mancha de
aluminio. Pra lavar roupa dispensa sabdo em pd e dgua sanitaria. Ndo tem cheiro,
ndo da alergia.

Também Dona Eunice, mae de Poliana, ambas sdo vendedoras de peixes, da

evidéncias de suas estimativas matematicas ao realizar suas vendas.

Quanto ¢ a traira? (Fregués)

Seis e cinquenta, amigo! Vocé quer maior ou menor? (D. Eunice)

Menor. (Fregués)

(Entdo, D. Eunice pega uma traira e parece estimar o peso pelo tamanho do peixe.
Depois, coloca na balanga e diz o preco).

Esta deu sete e trinta. Sete reais, estd bom? (D. Eunice)

No caso de Nete, vendedora de bananas, verificamos a realiza¢ao de calculos mentais,

estimativa e ainda, arredondamento, na seguinte situacao:

Quanto ¢ a duzia de bananas? (Fregués)

Um e cinquenta. (Nete)

Eu quero esse cacho (continha uma dtizia). Toma aqui o dinheiro (pagou com uma
nota de dois reais). (Fregués)

Leva mais cinco bananas pra completar dois reais (o fregués concordou
prontamente). (Nete)

Se fosse seguir a técnica convencional de calcular, Nete colocaria mais uma banana
junto as cinco que ofereceu (perfazendo seis) e cobraria vinte e cinco centavos (total setenta e
cinco centavos, ou seja, dois reais e vinte e cinco centavos por uma diizia € meia de bananas)

a mais pela meia dizia acrescentada. Ao contrdrio, calculou mentalmente que as cinco
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bananas compensariam, com folga, os cinquenta centavos do troco e ainda, arredondou a
compra do fregués para dois reais, evitando troco e repassando seu produto.

Comparadas aos recursos ensinados na Matematica “convencional”, notamos, no caso
de Nete, que foram utilizadas estratégias diferentes para raciocinar matematicamente. No
entendimento de Ferreira (2008, p. 9), “da desconstrucdo a reconstrugdo: afloram-se os
saberes etnomatematicos antes inimagindveis sob o fechamento e a forga das pretensas
verdades universais” e foi o que verificamos nessa situagdo em que o conhecimento foi
revelado com naturalidade e espontaneidade.

Segundo D’Ambrosio (1990, p. 8) “admitindo que a fonte primeira de conhecimentos
¢ a realidade na qual estamos imersos, o conhecimento se manifesta de maneira total,
holisticamente e ndo seguindo qualquer diferencia¢do disciplinar”. Nesta perspectiva, a
Etnomatematica revela-se como uma possibilidade da compreensdo do “como fazer e
interpretar os contextos, as culturas” e ndo somente do desenvolvimento de habilidades e
conceitos matematicos. D’Ambrosio (2001) amplia a definigdo etimologica apresentada em
obras anteriores, definindo a Etnomatematica como uma “meta-defini¢do etimoldgica”, pois a
partir das constru¢cdes das etnos (culturas), dos matemas (conhecimentos, explicacdes,
entendimentos), e das ticas (artes e técnicas), busca o entendimento do ciclo do conhecimento,
ou seja, como sdo gerados, processados, organizados socio e intelectualmente, bem como,

difundidos os conhecimentos construidos pelos grupos culturais.

Palavras finais para (nao) concluir

Podemos reconhecer a Etnomatematica como um movimento de reagdo ao discurso
que estabelece a existéncia de uma Matemadtica Unica, convencional, sendo prestigiada e
privilegiada como forma exclusiva de fazer e entender essa area do conhecimento, relegando
ao segundo plano, ou melhor, desconsiderando outros fazeres e conhecimentos matematicos,
que ndo os academicamente reconhecidos.

Referendando-nos no “Programa de Etnomatematica” de Ubiratan D’Ambrosio,
entendemos o conhecimento cognitiva e historicamente contextualizado, uma vez que a fonte
primeira de conhecimentos ¢ a propria “[...] realidade na qual estamos imersos: o
conhecimento manifesta-se de maneira total, holisticamente, ¢ ndo seguindo padrdes
conceituais, normas previstas e/ou convencionais” (D’AMBROSIO, 1986, sem pagina).

Ao aproximar Etnomatematica e feira livre, pretendemos tornar validos os

saberes/fazeres de feirantes, protagonistas de um universo de experiéncias construidas em seu
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cotidiano. Na compra e a venda de alimentos — carregadas de significados — que ultrapassam a
razdo pratica e o conhecimento de técnicas convencionais das operagdes matematicas,
cotidianamente s3o utilizados calculos mentais, estratégias de célculo escrito, instrumentos de
medidas ndo padronizados, confirmando, desse modo, uma dinamica especifica de fazer e
entender a matemadtica no dia de feira, uma territorialidade peculiar dos sujeitos que a
constroem.

Ansiosos por realizar/vender sua feira, os feirantes ndo t€ém como objetivo encontrar
respostas exatas, mas solugdes viaveis. Ao resolver um problema, pensam em todas as
varidveis ligadas a eles e ndo apenas nos dados informados. Assim, as respostas aproximadas
sdo mais valorizadas e mais reais do que céalculos exatos e registrados, como temos costume
de verificar nos espacos formais. Ficou-nos a certeza de que existem varias formas de pensar,
que dependem do contexto vivido pelos sujeitos.

Nas praticas dominicais de comercializar, interagir e até mesmo efetivar “os agrados”,
atribuindo um valor simbolico ao valor de compra dos alimentos adquiridos, estdo presentes
as artes de fazer etnomatematica. Nas operagcdes matematicas evidenciadas na feira,
identificamos um modo peculiar de medir, calcular, estimar, arredondar, que possibilita aos
feirantes a resolu¢do de seus proprios problemas ao “fazer a feira”, evidenciando um saber-
fazer proprio, uma autonomia do pensamento, que recria a Matemadtica e revela novos
conceitos aritméticos a partir da sua leitura de mundo e da l6gica intrinseca do “fazer a feira”.

Conforme D’ Ambrosio (1986, p. 129), “ndo se pode definir critérios de superioridade
entre manifestagdes culturais. Devidamente contextualizada nenhuma forma pode-se dizer
superior & outra”. Esse ¢ um dos principios da Etnomatematica: nao existe um jeito melhor ou
mais privilegiado de pensar, de saber, de nos entender em nossa cultura e realidade, e sim
modos distintos de conhecé-la e explicd-la. Assim, a interculturalidade constitui-se uma

riqueza para os sujeitos que “fazem a feira”.
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