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Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia vivida pelos autores no desenvolvimento de minicursos propostos ao longo do
ano de 2010. Tais atividades tiveram por objetivo discutir a pratica docente interagindo com os saberes discentes e a cultura cotidiana, assim
como os principios esperados numa formacédo dentro da perspectiva etnomatemética. O artigo foi construido a partir da anélise das respos-

tas de um questiondrio de avaliacdo proposto aos participantes ao final das atividades.

motivacio da elaboracio da experiéncia rela- qual essas situacdes seriam debatidas, de maneira a estimu-

tada neste artigo nasceu do debate acerca de lar a reflex3o sobre o que consiste a prtica de sala de aula na

algumas situacBes vivenciadas no espago de perspectiva etnomatemadtica. Diante do interesse despertado

sala de aula por alguns integrantes de um grupo de pes- nesta primeira versdo, reapresentamos o minicurso em ou-

quisa em Etnomatematica **, seja na condic3o de profes- tros eventos, o longo do ano de 2010.

sores, seja na condicdo de pesquisadores em trabalho de A organizagdo dos minicursos e a avaliagdo das experiéncias
campo. Todas as situacdes abordavam aspectos da atua- vividas possihilitaram ao grupo organizador a reflexdo sohre
¢do de professores, de diferentes contextos educativos, as principais ideias que acompanham o referencial da Etno-
frente s diversas formas de raciocinar matematicamen- matematica, as caracteristicas mais marcantes de uma postu-
te de seus alunos. Propusemo-nos entdo a organizar um ra etnomatemitica do professor, os anseios dos professores
minicurso para a V Semana de Matematica da UFF, no e licenciandos envolvidos nessas atividades, bem como
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a importancia de momentos de for-
mag3o que se apresentem de forma
dialégica, respeitando e aproveitan-
do os saberes e vivéncias trazidas
pelos participantes. Durante as reu-
nides do grupo de pesquisa, a leitura
dos questionarios de avaliagdo apli-
cados aos participantes dos minicur-
sos, fez surgir a ideia deste artigo.
Visamos, por meio dele, divulgar
uma experiéncia de trabalho colabo-
rativo, que trouxe crescimento ao
grupo e gerou vérias reflexdes sobre
as contribui¢es da Etnomatematica
em processos de formacdo continu-

ada.
2 - 0 caminho percorrido

A metodologia de trabalho
dos minicursos foi pensada para ser
desenvolvida de modo coerente
com o objetivo proposto. Assim, sua
dindmica incluiu as seguintes etapas,
todas com acompanhamento simul-
tineo dos responsdveis pelo mini-
curso, interagindo e esclarecendo
duvidas sobre cada atividade: apre-
sentagdo inicial do grupo de pesqui-
sa e da proposta das atividades;
andlise em pequenos grupos de cin-
co situagBes de sala de aula, apre-
sentando diferentes formas de atua-
¢do do professor frente ao saberes
matematicos dos alunos; socializa-
¢3o das reflexdes desenvolvidas nos
pequenos grupos sobre as situagdes
apresentadas e os processos envol-
vidos; apresentacdo geral das ideias
da Etnomatemdtica e das caracteris-
ticas de uma pratica docente que
leve em conta os saberes discentes;
por fim, o recolhimento das criticas,
sugestdes e subsidios por meio de

um questiondrio elaborado com este

propasito.
Listamos a seguir uma sintese das caracteristicas de cada minicurso: evento cien-

tifico, local, data, titulo da atividade e perfil dos participantes.

Tabela 1 — Descricdo dos encontros realizados

Caodigo Evento e titulo do minicurso Data Local
Encontro V Semana da Matematica da UFF Maio/2010 | Niterdi
A Etnomatematica: saberes discentes e
praticas docentes
Encontro | Xl Encontro de Educacéo Matematica da | Maio/2010 Cabo
B FERLAGOS Frio
Préticas discentes e a postura
etnomatematica
Encontro | 3% Jornada de Educagdo Matematica— | Junho/2010 Séo
c FFP/UERJ Gongalo
Saberes discentes nas préticas docentes:
um olhar etnomatematico
Tabela 2 — Perfil dos participantes dos minicursos
Minicurso Participantes Atuacgao docente
Alunos | Professores | EJA | Regular [ Superior | Ndo atua
Encontro A 77% 23% 15% | 31% 8% 46%
Encontro B 87% 13% 0% 13% 0% 87%
Encontro C 100% 0% 0% 60% 0% 40%

Para ilustrar o processo vivido, apresentamos a seguir uma das situacdes originadas

durante uma aula de Matematica e que foi utilizada como atividade do minicurso.

Figura 1 — Situagdo problema

Situagdo problema 4: “A experiéncia com Maria”

O fato aconteceu numa aula de Matematica em EJA. O conteudo
ministrado era divisdo dos nimeros naturais e seus métodos de resolucdo,
longo e curto. Apds algumas situacdes problemas, o professor propds a

seguinte divisdo:
12015:10=

Uma das alunas, de nome Maria, efetuou a conta usando o seguinte
processo:
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Apods observar, explique o que Maria fez?

Situacdo de sala de aula apresentada nos minicursos
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Apés deixarmos um tempo para os
participantes pensarem no processo
de resolugdo de Maria, relatdvamos
como havia se dado a situac3o real,
descrita aqui pelo proprio professor
de sala de aula e um dos autores

deste artigo:

Aos poucaos, fui liberando os outros
alunos e pedi um minuto de prosa a
ela. Perguntei-lhe se tinha entendi-
do como eu fizera e ela estranha-
mente disse-me que sim, mas pre-
feria o seu por ser mais facil. Pedi
gue ela me convencesse daquilo e
me explicasse o seu método... Ma-
ria comegou me explicando que
fazia as subtracées fora da divisdo
para ndo se confundir e que conta-
va com grupos de cinco em cinco —
portanto, dez eram dois de cinco —
pois era assim que ela fazia la em
Goias no corte da cana.. Ah, os
pauzinhos eram em verdade feixes
de cana. Contou-me também que
eram de cinco em cinco, pois era,
dessa forma, mais leve para trans-
portd-las até o caminhdo a assim

podia calcular seu saldrio-dia —

duzentas canas = RS 10,00.
(FANTINATO & DE VARGAS, 2010,
p.42)

A forma prépria de resolugdo do
problema por Maria, agrupando de
cinco em cinco e ndo em base dez
(como seria a forma escolar), reflete
as estratégias de sobrevivéncia
construidas em seu passado agrico-
la. A experiéncia do peso do trans-
porte dos feixes de cana marcou-a
t30 profundamente, ao ponto de
estruturar seu raciocinio matemadti-
co na sala de aula da Educacio de

Jovens e Adultos, mesmo apds mui-

to tempo. A postura etnomatematica
do professor, de escuta e busca de
compreensdo dos processos utiliza-
dos pela educanda, favoreceu a ex-
plicitagdo do processo pela mesma,

evidenciando toda sua riqueza.

Cabe ressaltar que os participantes
tendiam a resolver os problemas
propostos de imediato, para em se-
guida comparar esta resolu¢do com
aquela desenvolvida na atividade e
s6 entdo analisar os aspectos ai en-
volvidos. Apés a mediacdo dos orga-
nizadores do minicurso junto aos
pequenos grupos, este comporta-
mento era transformado em busca
pela compreensdo dos processos
envolvidos na solugdo daquelas situ-

agdes prohlema.

Ao final das atividades, os
participantes eram convidados a pre-
encher um questionario de avaliagio,
cujas perguntas indagavam sobre as
razdes que teriam levado a procurar
aquele minicurso, as expectativas
sobre o mesmo e se essas tinham
sido atendidas, e quais as suas con-
tribuicdes para a pratica docente,

além de levantar criticas e sugestdes.

A partir das informacdes pres-
tadas nos questiondrios, estabelece-
mos uma metodologia de andlise de
contetdo das respostas, destacando
pontos de semelhanca/diferenca
entre as mesmas. As principais ideias
oriundas desta analise serdo desen-

volvidas no tépico seguinte.
3 — Anaélise das respostas

Que expectativas tinham os partici-

pantes ao procurar um minicurso

que se propunha a discutir a prética
docente na perspectiva da Etnomate-
madtica? Seria o interesse pela forma-
¢do, seja inicial ou continuada, um
motivador para a participagdo? O
titulo da atividade despertou alguma
curiosidade? Seria a busca por mu-
dangas na forma de ensinar Matema-
tica uma das motivacdes dos partici-
pantes? Essas eram algumas das in-
dagacdes iniciais do grupo, ao anali-
sar os questiondrios de avaliagdo,
para as quais obtivemos algumas

respostas, discutidas a seguir.

Em primeiro lugar, percebemos que
o termo Etnomatemdtica despertou
alguma curiosidade e a sua presenca
nos titulos dos minicursos foi um dos
motivos do interesse dos participan-
tes. Diante da pergunta do questio-
nario “que razées o (a) levaram a
participar deste minicurso sobre Et-
nomatematica?” apareceram respos-
tas mais gerais como “ter um conhe-
cimento maior sobre o assunto e
saber lidar com ele”(C4(11)), “buscar
novos preceitos para o ensino da
Matemética”(B1). Também encontra-
mos respostas mais especificas, de
quem huscava uma melhor compre-
ensdo do conceito de Etnomatemati-
ca: “entender o conceito da Etnoma-
temdtica e como isso contribuiria
para vida profissional” (B15), “a curi-
osidade para descobrir o que é Etno-
matematica” (B7), e “vontade de
saber mais sobre Etnomatemitica,
pois ja tinha escutado falar, mas n3o

sabia ao certo o que era” (A5).

Apesar de alguma diversidade sobre

as (pré) concep¢des dos participantes

Chamaremos os participantes sempre de uma letra acompanhada de um nimero, a letra identifica o encontro que ele frequentou € o nimero a
pagina que se encontra seu questionario respondido em nosso arquivo.
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a respeito da Etnomatemdtica, hou-
ve bastante consenso de que o tra-
balho docente nesta perspectiva
implica na “incorporacdo, no curri-
culo, de elementos pertencentes ao
ambiente socio-cultural dos alunos
e professores, como ponto de parti-
da para as actividades mateméticas
na sala de aula” (GERDES, 2007,
p.209). Esta &, sem davida, uma das
formas mais difundidas de associa-
¢do da Etnomatematica a educacdo
e estd representada em muitas fa-
las, como “este minicurso me ensi-
nou a valorizar o saber discente e
otimiza-lo ao saber docente”. (Ad) e
“Ela mostra como desenvolver o
ensino de matemética a partir do
conhecimento  prévio do alu-
no.” (A2) Apesar de muito difundi-
da, esta ideia de que a Etnomate-
madtica procura fazer a ponte entre
os conhecimentos locais e os co-
nhecimentos escolares ndo é sim-
ples, nem consensual entre os pes-
quisadores da &rea, devido & com-
plexidade envolvida em fazer a
transferéncia de conhecimento de
um contexto para outro (PAIS,
2011).

Associada a idéia de trabalhar a
partir dos saberes dos educandos,
encontramos também a concepcdo
de Etnomatemdtica como uma me-
todologia a ser utilizada em sala de
aula. Neste sentido, sdo ilustrativas
as respostas: “[...] poder comparti-
lhar todo esse desafio que a mesma
imp8e em se tratando de aplica-la a
sala de aula. (A1) e “[..] aprender
como agir em sala de aula e como
desenvolver a  Etnomatemdtica
(B5)".

0 termo metodologia de ensino é
comumente assaciado a um conjun-
to de estratégias e uso de materiais,
para que o conhecimento relaciona-
do a um conteddo disciplinar espe-
cifico (no caso, a Matematica) possa
ser construido. No entanto, concor-
damos com Alexandrina Monteiro
de que a Etnomatemdtica nd3o é
uma metodologia de ensino. “Essa
forma de compreender a ethomate-
mdtica como uma relagdo de causa
e efeito, ou seja, de um lado uma
metodologia que articule os saberes
escolares e cotidianos e de outro o
interesse gerando disciplina, é um
entendimento equivocado dessa
(MONTEIRO, 2004,

p.433). Esta autora atribui esta rela-

proposta.”

¢do de causa e efeito a forma como
os Parametros Curriculares Nacio-
nais de 1996 discutiram a Etnoma-
tematica, ou mesmo as propostas
de formagdo continuada a que es-
tdo habituados os professores, his-
toricamente, que se limitam, muitas
vezes, a treinamento de técnicas

metodolégicas.

A Etnomatemadtica como uma das
dreas de pesquisa em educagdo
matematica tem contribuido para a
ampliagdo do que é entendido co-
mo conhecimento matematico, pois
“ao reconhecer ‘mais de uma
matematica’, aceitamos que exis-
tem diversas respostas a ambientes
diferentes. Do mesmo modo que ha
mais de uma religido, mais de um
sistema de valores, pode haver mais
de uma maneira de explicar e de
compreender a realida-
de” (D’AMBROSIO, 2010, p.8).

Assim, muitos participantes

j& tinham esta vis3o de que os alu-
nos constroem diferentes tipos de
conhecimento matematico de acor-
do com suas experiéncias sociocul-
turais e buscam formas de dialogar
com os mesmos. Este aspecto foi
perceptivel nas respostas, ao notar-
mos uma particular curiosidade em
relagdo ao titulo do segundo mini-
curso. Algumas delas sinalizavam
que dentre os motivos da escolha
do mesmo, haviam alguns relacio-
nados & busca de um entendimento
sobre o termo prdticas discentes:
“Curiosidade na definicdo de prati-
cas discentes, porque normalmente
ndo existem palestras/oficinas a
esse respeito”(B3) “Por estar no 5°
periodo, j& estudamos etnomate-
mdtica, o que chamou-me a aten-
¢do foi a ‘pratica discente”.” (B4). O
destaque dado ao sujeito das prati-
cas, desta vez os alunos e ndo os
docentes, como seria o esperado,
chamou a atencdo desses partici-
pantes. A mudanga do termo indica,
de nossa parte, uma crenga de que
os educandos desenvalvem saberes
préprios do repertério comum a
suas comunidades de pratica
(WENGER, 1998).

QOutra questdo que emergiu da and-
lise dos questiondrios foi a busca
dos participantes por aperfeicoa-
mento. Ao indagarmos os motivos
que os levaram a participar do mini-
curso, obtivemos respostas que
indicavam esta preocupacgio: “Para
obter uma formac3o continuada,
visando uma formacio académica
melhor.” (B2) “Buscar um conheci-
mento maior, aprender como agir
em sala de aula.” (B5) “Para conhe-

cimento e entendimento melhor do
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assunto. E saber o que ele pode
colaborar para minha forma-

¢do.” (B10)

As afirmagdes dos participantes
indicam que hd um movimento de
busca de aperfeicoamento, seja por
graduandos ou por professores, que
os leva a frequentar cursos e a par-
ticipar de eventos educacionais,
dando indicios de que a formagdo
continuada ganha cada vez mais
espaco na formacdo do professor,
como destacam Gatti e Barreto
(2009). Talvez por terem vivenciado
uma formac&o inicial que, segundo
Fiorentini {2003, p. 9), “é predomi-
nantemente retrograda e centrada
no modelo da racionalidade técnica
que cinde teoria e pratica”, os pro-
fessores e graduandos busquem
outros espacos de desenvolvimento
profissional, como o minicurso a-

presentado neste artigo.

Como os participantes avaliaram a
contribuicdo da atividade para sua
formacdo e prética docente? As
respostas ddo algumas pistas: “O
curso abriu minha mente para ou-
tros assuntos e o modo de como
tratar a educagdo e o ensino com o
aluno.” (C1); “Irei valorizar mais os
conhecimentos dos meus futuros
alunos.” (C3); “Pretendo ficar mais
atenta a que tipos de questdes
“contextualizadas” estarei aplican-
do em sala de aula e o que os alu-
nos expressam no papel.” (B7). A
legitimacdo dos saberes e das expe-
riéncias que os alunos trazem em
sua bagagem contribui para um
processo de ensino aprendizagem
que referenda os interesses de alu-

nos e professores e leva a uma

compreensio da relacdo entre acdo
e reflexdo. Em estudos anteriores
(FANTINATO & SANTOS, 2007; GILS,
2010), observamos que o trabalho na
perspectiva da Etnomatematica pro-
picia um processo de legitimacdo em
via de mé&o-dupla. Ao dispor-se a
aprender com seus alunos sobre suas
formas de matematizar, ao valorizar
seus saberes e suas vivéncias, o pro-
fessor legitima também seus pro-
prios saberes docentes, fortalecendo

sua autonomia profissional.

Outro aspecto ressaltado pelos parti-
cipantes foi a atitude de observador
do professor, a importancia de uma
postura atenta e sensivel frente aos
saberes dos educandos: “me tornan-
do um professor observador, pois a
realidade do aluno deve ser levada
em conta e que professor e aluno
aprendem juntos.” (A6); “porque a
partir desse momento estarei mais
atento/sensivel a questionamentos
que ocorrem em aula.” (A13). Pelos
relatos, a experiéncia do minicurso
parece ter contribuido para a
“ressignificagdo” da escuta do pro-
fessor, pois, ao “procurar desenvol-
ver no professor uma escuta mais
atenta e apurada, estamos procuran-
do reverter a dindmica das relacSes
em uma sala de aula de matemética
que, em geral, sdo feitas de respos-
tas em vez de perguntas.” (DOMITE,
2011, p. 63) Um dos participantes
sugere até que se inclua a Etnomate-
matica nos curriculos da Graduag3o,
pois “[s6] assim teriamos mais pro-
fessores sensiveis s realidades dos
alunos” (A8). A experiéncia das mini-
cursos vem evidenciar, entdo, a im-
portancia de uma formagdo docente

que desenvolva um olhar diferencia-

do para os conhecimentos primeiros
e para as vivéncias socioculturais dos

educandos.
3 — Algumas consideracdes

Trabalhar na perspectiva da etnoma-
temdtica significa legitimar saberes
matemdticos construidos em diver-
s0s contextos sociais, adotar uma
postura de dialogicidade, de abertura
para o outro e para o mundo (FREIRE,
1974). Durante os minicursos, perce-
bemos que a metodologia adotada
pelo grupo foi coerente com essa
perspectiva, como podemos identifi-
car nos relatos: “O didlogo entre o
grupo, foi 6timo, poder trocar diver-
sas experiéncias aprendendo uns
com os outros” (C2); “Acho que as
experiéncias compartilhadas me aju-
daram a refletir mais sobre o cuidado
na pratica docente e aos saberes dos
alunos” (A12). Percebemos que foi
enriquecedora a troca de idéias e a
partilha das experiéncias. As oficinas
e minicursos ministrados por nosso
grupo de pesquisa buscaram trazer
ao debate uma postura dialégica do
educador e a importincia da valida-
cdo dos saberes discentes nas suas
praticas docentes através de um o-

Ihar etnomatemdtico.
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