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Resumo
A pratica matematica como componente curricular nos cursos de Pedagogia tem se apresentado de

forma bastante diferenciada entre as instituicdes de formagdo docente (CURI, 2005). Em geral, ¢
pouco contemplada nas grades curriculares e ainda confundida com o estidgio supervisionado
(BRASIL, 2001). Na Escola de Educagdo da UNIRIO e com apoio da FAPERJ desenvolvemos um
site para as disciplinas matematicas ¢ uma dindmica de formagdo matematica de pedagogos que
inclui a pratica como componente curricular. Tal proposta tem se mostrado bastante gratificante para
o professor formador e para os discentes. Essa afirmacao decorre dos resultados que evidenciam um
avango no processo de matematizagdo (FREUDENTHAL, 1991) dos pedagogos em formagdo, um
processo de ensino e aprendizagem que leva a constitui¢do de contetidos matematicos, de métodos,

técnicas e da propria organizacdo desses componentes de forma reflexiva e significativa.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacdo Matematica. Pratica Pedagdgica. Componente
Curricular.

A pratica matematica, distinta do estagio supervisionado, no curso de Pedagogia.

Desde o final do século XX discute-se a necessidade de se olhar para a
profissionalizacdo docente tendo em conta os componentes curriculares nos Cursos de
Formagcio de Professores. “E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e
das praticas de formacgdo, instituindo novas relagdes dos professores com o saber
pedagogico e cientifico” (NOVOA, 1992, p.16). Apés a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional de 1996, reconhecia-se que o conhecimento e a andlise de situagdes
pedagbgicas, tdo necessarias ao desenvolvimento de competéncias, ndo precisariam ficar
restritas apenas aos estagios. Entretanto, a polarizagao entre teoria como trabalho de sala de
aula e pratica como atividades de estagio perdurou até a aprovagao do Parecer CNE/CP n°
28/2001 (BRASIL, 2001), reforcado pelo Parecer CNE/CES n° 15/2005 (BRASIL, 2005) e
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pelo Parecer CNE/CP n°® 2/2015 (BRASIL, 2015) que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educagao Bésica. Em 2015 aprova-se que os cursos de licenciatura de formacao inicial de
professores para a educacdo basica devem se estruturar com no minimo, 3.200 horas de

trabalho académico, em cursos com duragdo minima de 8 semestres, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas
ao longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de
formag¢do e atuagcdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigao;

¢) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas, conforme o projeto de curso da institui¢do;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes. (BRASIL, 2015, p.30)

Essa legislagio se destina a todas as licenciaturas, incluindo a Pedagogia,
responsavel pela formagdo de professores que ensinam matematica desde a Educacao
Infantil at¢ o 5°. ano do Ensino Fundamental. As 2.200 horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas, bem como as 400 horas de pratica como componente curricular
podem ser arrumadas conforme o projeto de curso de cada instituigdo. Como destaca Curi
(2005), ndo ha uma base comum e nem apontamentos legais que direcionem o tratamento
que devera ser dado ao trabalho com os saberes disciplinares de matematica para a

docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A grade curricular da Pedagogia contempla varias disciplinas de fundamentos da
educacgdo e de didatica, entretanto ha de se considerar as especificidades e o que Shulman
(1992) chama de “deep knowledge™ da disciplina que vai ser ensinada, como é o caso da
Matematica. O futuro docente precisa ter um profundo conhecimento dos conteudos da
disciplina que vai ensinar para poder legitimar suas explicagdes e relacionar teoria e

pratica, o que envolve o conhecimento conceitual, didatico pedagogico e curricular.

Entre os muitos desafios, o docente formador tem a funcdo de despertar no discente
o entendimento de que a articulagdo teoria-pratica pode ajudar na desconstrucio de falsas
concepgoes, de despertar o prazer em aprender ¢ em ensinar € até o gosto pela pesquisa.
Mais ainda, de proporcionar experiéncias interdisciplinares visto que a fungdo polivalente

?A seguir apresento minha interpretagio resumida dos trés aspectos que embasam o “deep knowledge”, o conhecimento que o professor,
segundo Shulman (1992), deve dominar profundamente. Content knowledge: se refere as especificidades de cada conteuado do
conhecimento a ser estudado. A disciplina Matematica, por exemplo, obedece a uma estrutura de conceitos e de principios que
estabelecem e promovem regras que determinam as validades do que sera estudado. Pedagogical Content Knowledge: se refere as mais
usuais e variadas formas alternativas de representar as ideias matematicas, as analogias mais poderosas, ilustragdes, exemplos,
explicagdes, demonstragdes, caminhos de representar e formular o objeto de estudo de forma a torna-lo compreensivo aos outros. O
conhecimento do contetido pedagdgico inclui um entendimento do que faz a aprendizagem de especificos topicos mais facil ou mais
dificil e muitas vezes ¢ o responsavel pelas concep¢des verdadeiras ou falsas que os estudantes trazem na sua formagdo. Curricular
Knowledge: se refere ao conhecimento dos programas curriculares para cada ano escolar e a variedade de recursos e materiais
pedagogicos disponiveis relacionados ao cumprimento dos programas. Esse conhecimento da ao professor maturidade e entendimento das
alternativas curriculares disponiveis para a instrugdo. Aqui estdo incluidas as habilidades do professor de relacionar os conteidos
curriculares de forma vertical e horizontal, de provocar a interdisciplinaridade e relacionar seu objeto a estudo de casos.
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do pedagogo lhe permitira desenvolver o ensino dos conteudos -curriculares de
matematica e suas especificidades de forma harmoniosa com as exigéncias curriculares
dos demais componentes curriculares. E ¢ nesse cenario de desafios que os cursos de
Pedagogia se encontram. O desafio maior tem sido abarcar profissionais formadores que
privilegiem a relagdo teoria-pratica e ajudem na organizacao das matrizes curriculares de
seus cursos incluindo opgdes para a educacdo matematica, um campo de conhecimento

em expansdo, mas para o qual ha escassez de profissionais.

O embasamento tedrico da disciplina e a articulacio teoria-pratica

A disciplina Matematica na Educa¢do II ¢ oferecida no 7° periodo do curso de
Pedagogia da Escola de Educagdo da UNIRIO com um total de 90 horas: 60 horas em
sala de aula, conversando teoria e pratica, e 30 horas destinadas a anélise e observagao de
aulas de matematica do 4°. e/ou do 5°. ano em escolas do Ensino Fundamental. Os
pedagogos em formacdo vivenciam um conjunto de atividades formativas com
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos e de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia. A observacao de aulas e a analise dessa pratica escolar
culminam com a apresentagdo de um relatorio. A exigéncia por observar aulas de 4°. e/ou
de 5°. ano ¢é proposital, porque, em geral, no cumprimento do estagio supervisionado do
Ensino Fundamental, os estudantes concentram suas observac¢des no 1°, 2° e 3° anos.
Raramente observam a complexidade do ensino de matematica que acontece no 4° ou no
5% ano. Com essa exigéncia, colocam em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso e ¢ nesse contexto que acontecem a discussdo de caminhos
possiveis para refletir sobre concepgdes e o avanco na formag¢do do conhecimento

matematico.

O desenvolvimento da disciplina segue programagao acordada e metodologia
dialégico-critica®. Freudenthal (1991) é a base para analisarmos o nosso processo de

matematizacio’. Em conjunto procuramos discutir como pretendemos desenvolver nosso

*Muitas formulagdes tedrico-criticas desenvolvidas a partir dos trabalhos da Escola de Frankfurt tém apresentado estudos sobre a agio
social e emancipatoria da educagdo. Ao colocar as ideias de educadores matematicos como Freudenthal (1991) em didlogo com Freire
(2002) e Vigotski (2003), procurou-se refletir sobre a educagdo matematica dialdgica significativa, mas com reflexdo critica do que se
ensina, como ¢ para que se ensina. Esses suportes tedricos ajudaram a pensar a pratica matematica que busca potencializar os futuros
pedagogos, alguns ja professores dos anos iniciais, a perceberem, de modo critico, a matematica escolar presente na sociedade em que
vivem e a conquistarem a emancipac¢@o na compreensdo e na transformacgio da realidade social a partir das possiveis atuagdes em sala de
aula.

‘Matematizagdo ¢ uma abordagem para o ensino de matematica que tem Hans Freudenthal (1905-1990) como precursor. Freudenthal
(1991) reconhece a matematizagdo como a caracteristica mais importante da atividade matematica, como um processo de organizagao de
assuntos que utiliza ideias e conceitos matematicos. Com muitas caracteristicas construtivistas e dialdgicas, seus escritos valorizam o
ambiente de aprendizagem e a instru¢@o, mas aquela instrugdo que leva a reinvencdo, a descoberta. Na sua concepgao, algumas criangas
reinventam matematica do seu jeito, em graus variados, dependendo das suas caracteristicas individuais bem como dos ambientes nos
quais estdo imersas. O processo de matematizagdo, segundo o autor, levaria os estudantes (eu incluiria o professor) a uma atividade de
pensamento e ao aprimoramento da sua pratica dentro de uma situagdo e por meio de situagdes, dentro de um problema e por meio de
problemas, dentro de um algoritmo e por meio de algoritmos, dentro de uma formulagdo e por meio de formulagdes. Assim, descobrindo
caracteristicas comuns, similaridades, analogias e isomorfismos, cada um poderia se habituar a encontrar o caminho para a generalizagdo.
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processo de ensino e aprendizagem que leva a constituicao dos contetdos matematicos, dos
métodos, técnicas e da propria organizagdo desses componentes de forma reflexiva e
significativa. Buscamos entender o processo de matematizagdo como a formacao tedrico-
pratica vivenciada na constru¢do de situagdes de ensino e aprendizagem que procuram
entender e modificar a realidade e na qual aprendemos a buscar e a pesquisar as
informacdes necessarias para resolver problemas propostos. Nossa leitura de Freudenthal
nos ajuda a pensar na racionalidade ndo somente como a visdo construtivista da capacidade
formal de pensar, mas como pensar a realidade com vista a uma educagdo matematica

emancipatoria.

Freire (2002) também ¢ referéncia nessa proposta porque defende o processo de
aprendizagem baseado no didlogo e nas possibilidades de desenvolver a a¢dao educativa na
interacdo entre as partes. Entendemos que a dialética ¢ fundamental quando o docente
assume orientar o estudante na aquisi¢ao de significados dos conceitos matematicos que
ensina. Em uma relacdo dialdgica, buscamos caminhos, elos para construir e enriquecer

nossas redes de significagdes. Nesse processo, ¢ fundamental a media¢ao do professor.

Vigotski (2003) nos foi referéncia por sua reflexdo sobre “mediacdo para a aprendizagem”
que, segundo ele, acontece por meio de instrumentos e de signos. Nossa leitura de Vigotski
nos leva a entender instrumentos de mediacdo como recursos de diferentes naturezas
utilizados na constru¢do do conhecimento matematico. Assim, procuramos analisar
documentos curriculares, livros didaticos, trabalhos cientificos, materiais estruturados ou
de sucata para mediar nossos estudos. Também discutimos a mediagdo por meio da
constru¢do de signos, representacdes mentais que fazemos para significar nosso
entendimento dos objetos matematicos que estudamos e algumas possibilidades de articular
essas diferentes representacdes de forma a externar nosso entendimento do objeto estudado.
No processo de mediacao todos aprendem com e opinam criticamente sobre as experiéncias

e relatos do professor formador, docentes e dos estudantes da turma.

Documentos curriculares oficiais e livros didaticos dos anos iniciais sdo dois
instrumentos explorados no desenvolvimento da formacdo. Discutir e refletir sobre erros
(CURY, 2007) e questdes de livros didaticos, selecionar objetivos e habilidades a serem
alcancadas, contetidos especificos e recursos necessarios para atender as tendéncias atuais
no ensino de matematica faz parte do processo de aprendizagem e de constitui¢do do

conhecimento.
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O relato da pratica

Toda essa proposta de formagao se iniciou em 2012, quando os estudantes do curso
de Pedagogia noturno vivenciavam dificuldades que impediam o bom andamento do
trabalho pedagodgico. O transito dificil, atrasos frequentes, longas filas para copiar textos, a
péssima qualidade da reprodugdo de copias e que inviabilizava uma boa leitura, e
consequentemente a falta da leitura que impedia uma discussao teorica reflexiva e
resolucdo de atividades em aula eram alguns dos impedimentos que acontecem no
imprevisto das aulas, particularmente nos cursos noturnos. Com essa problematica e na
busca por facilitar o acesso dos estudantes aos materiais de estudo, j4 que eu era a Unica
professora das disciplinas matematicas no curso, desenvolvi um sitio de internet, o Blog de

disciplinas, http://edmatunirio.wordpress.com/, onde disponibilizei arquivos e links para o

aluno estudar e desenvolver as tarefas acordadas para as disciplinas matematicas do curso.
Esse trabalho deu origem a um projeto de pesquisa financiado pela FAPERIJ e intitulado
“Formacdo matematica para a docéncia: possibilidades do uso de um blog”. No Blog
destacam-se além dos programas e das agendas das disciplinas, as orienta¢des curriculares
oficiais nacionais e regionais, textos tedricos, atividades, referéncias sobre recursos
didaticos, modelos de planejamentos e planos de aula, pesquisas publicadas, links de sites
da area, videos, entre outros. Todo semestre o site € atualizado com base nas informagoes e
avaliacoes colhidas durante o periodo letivo.

O Blog consiste em uma pagina de abertura que abre para varias paginas. Cada uma delas ¢
uma raiz-mae. Uma dessas raizes ¢ identificada como “Curriculos Oficiais”. A ela estdo
conectados links e arquivos com os curriculos vigentes e alguns documentos oficiais
voltados para a formac¢do matematica do pedagogo. Outra raiz-mae ¢ identificada como
“Disciplinas” e nela estdo as paginas das disciplinas matematicas do curso de Pedagogia.
Em cada pagina/disciplina estdo conectadas algumas subpaginas. Na pagina MAT II
(Matematica na Educacdo II) ha subpaginas identificadas como Textos para Estudo,
Programa e Agenda, Modelos de Planos e Planejamentos e Relatorio da Pratica. Nestas
subpéaginas estdo disponibilizados links e arquivos com material didatico tedrico e
pedagbgico especifico para cada tema a ser estudado na disciplina em questdo. A pagina
principal do Blog tem livre acesso, mas cada disciplina tem um cédigo de acesso distinto.
O manuseio dos materiais concretos e a discussdo tedrico-pedagdgica acontecem em sala

de aula.

Ao iniciar o periodo letivo, os primeiros encontros em MAT II sdo destinados a dar
continuidade as discussoes tedricas, didaticas e metodoldgicas iniciadas em MAT I e que
tiveram por foco a discussdo sobre a matematica na Educacao Infantil, no 1°, 2° e 3° anos

do Ensino Fundamental. Em MAT II os focos sdo o campo multiplicativo, geometria € os
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numeros racionais. A discussao sobre ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000)
que podem ser gerados em sala de aula e a inclusdo da analise de tipos de atividades
(Quadro 1: Matriz de Skovsmose®) presentes em livros didaticos preparam os estudantes
para o que vao observar nas aulas de 4° ou de 5° ano do Ensino Bésico. A andlise e a
utilizacdo dos curriculos oficiais para planejar possiveis aulas que contemplam
determinados contetdos curriculares presentes na agenda acordada e postada no Blog
também ajudam na preparacdo para a observacdo do campo. Com essa dindmica o
estudante tem novas opcdes para desenvolver seu processo de matematizagdo e sua rede de

significacdes enriquece.

O Quadro 2 apresenta de forma sucinta os itens que estdo presentes no relatorio de
observacao da pratica. No item II do quadro, os pedagogos em formagao devem observar se
as salas de aulas expdem trabalhos de matematica feitos pelas criangas, se ha quadros
aditivos e multiplicativos, se ha objetos matematicos que revelem preocupagdo docente
com a presenca de um ambiente favordvel e prazeroso para a aprendizagem matematica.
No item IV devem descrever que recursos foram utilizados na pratica pedagogica
observada, tais como o quadro valor de lugar individual e/ou coletivo, paradidaticos, réguas
de Cuisenaire, Material Dourado, abacos, livros didaticos, cadernos pedagogicos, malhas
geométricas, caixas de fragdes, jogos, calculadoras, softwares, material de contagem,
instrumentos geométricos, geoplano, moldes planificados, materiais industrializados ou
sucatas. No item V, obedecendo a matriz de Skovsmose, devem calcular quantas atividades
foram observadas na pratica. O célculo da porcentagem de cada tipo de atividade presente
na observagdo deve indicar a frequéncia e a preferéncia das atividades escolhidas pelo
professor da turma para desenvolver suas aulas. E solicitado ainda, que transcrevam um
exemplo de cada tipo explorado nas aulas observadas.

MATRIZ DE SKOVSMOSE (2000) Formas de organizacdo da atividade dos alunos
Atividades de aprendizagem Paradigma de exercicio | Cendrios de investigagdo
Tipo de Matematica pura Tipo 1 Tipo 2
Referéncia Semi-realidade Tipo 3 Tipo 4

Situagdes da vida real Tipo 5 Tipo 6

Quadro 1: Matriz Ambientes de Aprendizagem — Skosmose (2000)

°As préticas de sala de aula baseadas num cenario para investigagio diferem fortemente das baseadas em exercicios. A distingio entre
elas pode ser combinada com uma distingao diferente, a que tem a ver com as “referéncias” que visam levar os estudantes a produzirem
significados para conceitos e atividades matematicas. (...) Diferentes tipos de referéncia sdo possiveis. Primeiro, questdes e atividades
matematicas podem se referir a matematica e somente a ela. Segundo, ¢ possivel se referir a uma semi-realidade; nao se trata de uma
realidade que “de fato” observamos, mas uma realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico de Matematica.
Finalmente, alunos e professores podem trabalhar com tarefas com referéncias a situagdes da vida real. Combinando a distingdo entre os
trés tipos de referéncia e a distingdo entre dois paradigmas de praticas de sala de aula, obtém-se uma matriz com seis tipos diferentes de
ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000, p.7)
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v Quadro de Avaliagdo do Relatério de -MAT I C FICHA DE OBSERVACAO DA AULA NUMERO DE__/_J
Item de Analise Hora de inicio da observagdo Hora de Término da observagdo
Cabecalho Professor(a) da turma: Ano escolar: ___ N2. de alunos
1 - ASPECTOS FISICOS DA ESCOLA E DA SALA DE AULA: [1)_compo e Contedao abordads ra aula. J
II— AMBIENTE FISICO DA SALA DE AULA PARA A APRENDIZAGEM [2) Objetivos ave afe) professar(a) pretende alcangar. J
MATEMATICA:

3) Habilidades que gfa) professor(a) pretende que os alunos desenwolvam. Procure @
redagdo certa ras Orientagdes Curriculares da SMERJ.

IIl - RELACOES INTERPESSOAIS ENTRE A(O)PROFESSOR(A), ALUNOS E
0S DEMAIS ATORES EDUCATIVOS:

[ 4) Estratégias metodolégicas utilizadas pelo(e) professon(a) ]

IV - QUANTO AOS RECURSOS UTILIZADOS NO TRABALHO [5) Recursos utilizados em aula J
DESENVOLVIDO EM MATEMATICA

I ¢) Bibliografia de referencia do(a) professon(a) ]

V- EM RELAGAO AOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM E AS ATIVIDADES [2) Sistematizagdo feita pelofa) professor(a). |
DESENVOLVIDAS EM AULA E/OU EM AVALIAGAO:

8) Awlicgdo feita pelo(a) professon(c) para saber se houve aprendizagem do conteddo
VI-DESCRICZ\O DAS 4 AULAS OBSERVADAS ensinado ra aula.

FICHA DE OBSERVACAO DA AULA NUMERO 1
FICHA DE OBSERVACAO DA AULA NUMERO 2

9) Comentdrios do observador:

= = 94.: A professora atingiu o objetivo proposto por ela? Por qué?
FEHADe OBSERVA(;éO DA AULA NL_JMERO 3 9b: O que vocé faria como professor dessa funma para alcangar o objetivo proposto? Vocé
FICHA DE OBSERVACAO DA AULA NUMERO 4 faria igual ou diferente ao que a professora fez? Por qué?

Valor total 9¢: O que ele poderia ter feito e ndo fez?

Quadro 2: Quadro de Avaliagdo de Relatorio de Observagao da Quadro 3: Ficha para a aula observada na pratica
Pratica

O Quadro 3 mostra uma ficha que os estudantes devem preencher para cada aula
observada. Nela devem indicar o contetido desenvolvido e a que campo matematico ele
pertence. Os objetivos e as habilidades mencionados pelo professor conferem com os
objetivos e habilidades propostos pelas orientagdes curriculares oficiais? Quais as
estratégias, os recursos € a bibliografia utilizada pelo professor? Ao final da aula foi feito
algum tipo de sistematizagdo? A ficha finaliza com comentarios pessoais do observador.
Além de justificar se o professor atingiu ou ndo seus objetivos, o pedagogo em formagao

reporta se faria alguma coisa diferente do que o professor fez, porque faria € como o faria.

Fechando a conversa

O Blog se mostrou um sitio de apoio ao estudante e funciona como uma fonte de
pesquisa e um complemento tedrico para o processo de matematizagdo a ser vivenciado e
avaliado. Além de abrir opgdes para o aluno intervir na realidade e modifica-la, o trabalho
desenvolvido na base do didlogo, da reflexdo, da critica e na articulagdo teoria e pratica tem
demonstrado estar dando certo. A aprovacao de licenciandos para o magistério publico, o
maior apreco pela matematica, a op¢do por monografias na area e a busca por pOs-
graduacdo como possibilidade de aprofundar os estudos nessa nova forma de entender a
educacdo tém evidenciado um avango na formagao profissional de pedagogos. Em Abrahao
e Rodrigues (2014), apresentamos dados de respostas a um questionario de avaliagdo da
disciplina MAT 1II presentes no relatério final do projeto de pesquisa mencionado

anteriormente e apresentado a FAPERJ. Conforme esses dados, mais de 90% dos
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estudantes que utilizaram o Blog afirmaram que vao continuar a acessa-lo mesmo apos

terminarem as disciplinas matematicas do curso. Seus argumentos:

99, <

“para eventuais consultas”; “para que me ajude nas atividades de estagios e ao

99, 6.

longo do curriculo do curso”; “porque quero me manter atualizado dos estudos de

99,

matematica e para aplicar o conhecimento no exercicio da profissdo”; “pois ¢ um

99, < 99, <

bom apoio para futuros trabalhos”; “para tirar diividas”; “porque me permite ter

9, <

acesso a varios textos para me auxiliar como futura professora”; “como material

2,

de apoio para futuras pesquisas”; “para permanente informagao sobre o ensino de
matematica e autores”.

A diminui¢do do medo para lidar com a matematica, maior seguranca e conforto
com o aprender e o ensinar ¢ o desenvolvimento do prazer em estudar matematica
culminam com as reflexdes que os estudantes trazem sob a observacdo de aulas de
matematica em escolas do Ensino Fundamental. Resultados indicam que tal pratica
formativa tem favorecido uma ambiéncia de ensino-aprendizagem reflexiva e investigativa
(ABRAHAO e RODRIGUES, 2014). Seus depoimentos:

“Na verdade, de uns tempos pra c4, comecei a deixar de ver a matematica como
um bicho de sete cabecas”. “Amei saber que € possivel desmistificar o monstro
em que transformaram a matematica ¢ compreendi que antes de qualquer coisa ¢é
preciso apresentar muitas possibilidades para a resolucdo de determinado
problema e procurar entender a logica do raciocinio de cada aluno”. “Pudemos
ter conhecimento tedrico e informagdo sobre recursos pedagodgicos para uso na
sala de aula”. “Os modelos de plano de aula foram bem uteis”, “ajudam a
entender o processo de ensino-aprendizagem dos anos iniciais”, “a pensar
diversas possibilidades de como ensinar matemadtica”. “Sem perceber todos
participaram”. “A matematica passou a fazer parte da minha vida”. “Interessei-
me muito por matematica, fiquei encantada pelas diversas maneiras de aprender”.
“Obrigada por me despertar essa vontade”. “O meu olhar foi ampliado”.

Além de confirmar que as tecnologias da informagao incorporadas na modernizacao
da formagdo dos futuros professores produzem um ganho em tempo e ampliam as
possibilidades de estudo e de aprendizagem, também pudemos observar que a dinadmica
utilizada aprimorou o processo de matematizagao dos estudantes. Isso porque o processo
pedagbgico levou a constituicdo de conteudos matematicos, de métodos, técnicas e da
propria organizagao desses componentes de forma reflexiva e significativa. Os licenciandos
destacaram que observar aulas do 4° e do 5° ano, bem como a orientacdo do relatorio,
agregaram valor a sua formagdo. Muitos ja haviam cumprido todos os estagios, inclusive o
de Ensino Fundamental e ndo tinham observado nenhuma aula de matematica,
particularmente dos anos finais do 1° segmento. Ao analisarem suas experiéncias da
pratica, os estudantes trouxeram para as discussoes niveis de criticidade baseados nos
textos, nos curriculos oficiais e nas atividades tedrico-praticas desenvolvidas em aula.

Essas reflexdes tém criado possibilidades para se repensar curriculos mais dindmicos na
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Pedagogia e podem abrir novas frentes para futuros trabalhos de pesquisa em educagao

matematica.
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