* 21 Sociedade Brasileira de ’
=3 k" Educacao Matematica

Perspectivas curriculares para o trabalho com a Mateméatica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no Estado do Amazonas

Shirley Patricia Nogueira de Castro e Almeida®
Edda Curi?

Resumo: O artigo é orientado pelo objetivo de analisar a elaboracdo do documento curricular de
Matematica para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental do estado do Amazonas, considerando a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como identificar convergéncias e divergéncias entre ambos
os documentos. No texto, o curriculo é problematizado como instrumento de transformagao social. O
estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa do tipo documental, tendo o Referencial Curricular
Amazonense (RCA) e a BNCC como fontes de analise. Os resultados indicam que a BNCC e 0 RCA
apresentam convergéncias nas concepgdes do estudante como sujeito histérico-cultural, capaz de fazer
indugdes e conjecturas. No entanto, o0 RCA contém fragilidades e requer aprofundamento, no que
concerne as ideias fundamentais para o trabalho com o componente curricular de Matematica, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Matematica. Base Nacional Comum Curricular. Referencial Curricular Amazonense.

Curriculum perspectives for working with Mathematics in the Elementary
School in the State of Amazonas

Abstract: This article is guided by the analyze the construction of the Mathematics curriculum
document for the Elementary School in the state of Amazonas, considering the National Common Core
Curriculum (BNCC), as well as to identify convergences and divergences between both documents. In
the text, the curriculum is problematized as an instrument of social transformation. The study is
characterized as qualitative documentary research, with the Referencial Curricular Amazonense (RCA)
and the BNCC as sources of analysis. The results indicate that the BNCC and the RCA converge in their
conceptions of the student as a historical-cultural subject, capable of making inductions and conjectures.
However, the RCA contains weaknesses and requires more in-depth analysis in terms of the fundamental
ideas for working with the Mathematics curriculum component in the Elementary School.
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Perspectivas curriculares para el trabajo con las Matematicas en la
Primaria en el Estado de Amazonas

Resumen: El articulo esta guiado por el objetivo de analizar la construccion del documento curricular
de Matematicas para la Primaria en el estado de Amazonas, considerando la Base Curricular Nacional
Comun (BNCC), asi como identificar convergencias y divergencias entre ambos documentos. En el
texto problematiza el curriculo como instrumento de transformacién social. El estudio se caracteriza por
ser una investigacion documental cualitativa, con el Referencial Curricular Amazonense (RCA) vy el
BNCC como fuentes de analisis. Los resultados indican que el BNCC y el RCA convergen en sus
concepciones del alumno como sujeto historico-cultural, capaz de hacer inducciones y conjeturas. Sin
embargo, la RCA contiene debilidades y requiere un andlisis mas profundo en cuanto a las ideas
fundamentales para trabajar con el componente curricular de Matematicas en la Primaria.
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1 Introducéo

Faz parte do discurso corrente que por meio de uma educacdo de qualidade serédo
resolvidos os problemas sociais. Hodiernamente, muito se tem discutido acerca da fungdo da
Educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9394, de 20 de
dezembro de 1996, preconiza em seu primeiro artigo que “a educacdo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais” (Brasil, 1996, n.p). Entretanto, na contramao do que esta registrado
na Lei, ha aqueles que atribuem a escola a formacdo integral do cidaddo, delegando-lhe a
responsabilidade exclusiva nessa formagéo.

Conforme Sacristan (2000, p. 17), “[...] todas as finalidades que se atribuem e sdo
destinadas implicita ou explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, de formacéo, de
segregacdo ou de integracdo social [...]” se refletem nos objetivos orientadores do curriculo e
na selecdo de seus componentes. Assim, o olhar para o curriculo € uma “[...] consequéncia da
consciéncia de que é por meio dele que se realizam basicamente as func¢bes da escola como
institui¢ao”.

Nessa direcdo, Novoa (2007) alerta-nos para o excesso de tarefas atribuidas a escola,
levando-a a dispersao e dificuldade na definicdo do que é prioritario, ou seja, a aprendizagem
dos estudantes. Educar, muito além de transferir conhecimento, pressupde transformar
conhecimento em aprendizagem significativa, de modo que o sujeito tenha consciéncia de si e
do outro, saindo da condicdo de receptor de conceitos para protagonista de um saber elaborado.
Portanto, o curriculo prescrito em articulacdo com o praticado deve ir além da mera relacéo de
contedidos, objetivos e metas. E essencial conceber o curriculo como “[...] uma préxis antes que
um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens [...]” (Sacristan, 2000, p. 15). Os curriculistas precisam
se ater & fungdo socializadora e cultural inerente & escola, expressa por uma pratica que reagrupa
subsistemas ou praticas diversas, dentre elas a pedagogica, denominada comumente de ensino.
Somente assim o curriculo elaborado por meio de um plano ordenado expressara a pratica e
concretizara seu valor, sera “o contexto da préatica, ao mesmo tempo que é contextualizado por
ela” (Sacristan, 2000, p. 16).

O curriculo precisa inter-relacionar o que o estudante aprende com o que vivencia, 0
espaco da sala de aula com o espaco da vida cotidiana. Para Névoa (2007), as aprendizagens

sdo construidas a partir de pessoas, suas subjetividades e as referéncias aos seus contextos e as
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suas sociabilidades, bem como com o dominio das ferramentas do saber essenciais para a
sociedade do conhecimento.

Nesse movimento é essencial que os educadores tenham uma concepc¢ao bem definida
sobre o que é ensinar e aprender, bem como de curriculo. Sacristan (2000, p. 15) assevera que,
“quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes da propria
escola e a forma particular de enfoca-las num momento histdrico e social determinado, para um
nivel ou modalidade de educacdo, huma trama institucional”. Somente assim é que a préatica
pedagdgica refletird a vida do estudante dentro e fora da escola, podendo ser um instrumento
de transformacéo social.

Consoante Moreira e Candau (2007), € preciso considerar a complexidade do processo
educativo, suas variaveis pedagogicas e sociais, num estreito dialogo entre escola e vida,
tomando como pauta o desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura. Somente assim
sera possivel a constituicdo da escola como espaco e ambiente educativos, ensejando sua
reafirmacdo como l6cus do conhecimento, do convivio, da sensibilidade, bem como da
ampliacdo da aprendizagem — elementos essenciais para o desenvolvimento do cidad&o.
Repetimos, somente assim, € que revelaremos nosso compromisso com a aprendizagem de
todos, subvertendo a légica perpetuada na Educacéo brasileira do éxito de alguns e do fracasso
de muitos.

Destarte, é preciso assumir, desde a elaboracdo do curriculo, uma posi¢do em defesa da
escola democréatica, humanizadora, que garanta a aprendizagem e o desenvolvimento
biopsicossocial da crianca, do adolescente, do jovem e, ainda que considere 0s interesses, as

necessidades, os conhecimentos e a cultura dos pais em seu contexto de vivéncia.

2 Contextualizando o estudo

Neste artigo, apresentamos parte dos resultados de uma pesquisa, de amplo espectro,
denominada Pesquisas Comparativas: Curriculos de Matematica e Materiais Curriculares de
Ensino Fundamental em alguns Estados Brasileiros, desenvolvida no ambito do Grupo de
Pesquisa Conhecimentos, Crencas e Praticas de Professores que ensinam Matematica
(CCPPM), vinculado a Universidade Cruzeiro do Sul.

Trata-se de uma investigacdo, de matriz fenomenoldgica e abordagem qualitativa,
pautada por um estudo exploratorio no qual utilizamos o procedimento de analise documental.
O estudo teve como objetivo analisar a elabora¢ao do documento curricular de Matematica para

0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental do estado do Amazonas, considerando a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), cuja elaboragédo e aprovacdo foram marcadas por interesses de
distintos grupos, bem como por disputas de distintas ordens (Ortega, 2022). Intencionamos,
também, identificar convergéncias e divergéncias entre suas orientacGes e o documento do
estado focalizado.

Faz-se necessario contextualizar em que circunstancias esses documentos curriculares
foram produzidos. No ano de 2014, foi votado pelo Congresso e homologado pela Presidenta
da Republica, o Plano Nacional da Educacdo (PNE), em meio a forcas privatistas que
enfatizavam as metas: dois “universalizar 0 ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia
deste PNE”; e trés: “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)” sob 0 argumento
da exiguidade do prazo para seu cumprimento (Brasil, 2014). Uma questdo focalizada para o
cumprimento de tais metas apontava para a necessidade de implementacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Apresentamos neste artigo uma analise das orientacGes da BNCC para a elaboracdo do
referencial curricular de Matematica para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em especial,
as convergéncias e divergéncias identificadas entre a Base e o Referencial Curricular
Amazonense. Considerando a legislacdo brasileira, desde a promulgacao da Lei n. 9394/96, o
Ensino Fundamental sempre integrou a Educacdo Basica, como uma etapa importante e
obrigatoria, destinada, inicialmente, a estudantes de sete a catorze anos e, posteriormente pela
Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, a partir da qual foi antecipado o ingresso de criangas
de seis anos no primeiro ano desta etapa (Brasil, 2006).

A BNCC indica em sua proposta para o Ensino Fundamental, convergéncia com o
registro do texto constitucional de 1988 no qual esta escrito no artigo 210 que deverdo ser
“fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988,
n.p). Apresenta, também, consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n. 9394/1996), no que concerne ao inciso 1V, do artigo 9°, em que esta registrado que é
dever da Unido, em articulagdo com Estados, Distrito Federal e, ainda, como os Municipios,
estabelecer “competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
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No paréagrafo anterior, ha uma mencdo a dois conceitos importantes no campo

formacéo basica comum” (Brasil, 1996, n.p).

curricular: o que é basico/comum e o que é diversificado, ou seja, as diretrizes e competéncias,
mencionadas no texto constitucional, devem ser comuns em todo o territorio nacional e 0s
curriculos diversificados, conforme as peculiaridades e caracteristicas de cada estado,
municipio ou instituicdo escolar onde serd desenvolvido. H4 que se considerar ainda que, nessa
direcdo, o texto da Lei n. 9394/1996 orienta, no artigo 26, para o foco dos curriculos da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, qual seja, as aprendizagens
essenciais a serem construidas, pautadas por uma base nacional comum, devendo ser
complementadas a partir das especificidades regionais ou locais dos sistemas de ensino e
instituicOes escolares, e ndo somente contetdos minimos a serem trabalhados.

Nessa direcdo, consoante aos marcos legais anteriormente citados, a Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (Seduc) do estado do Amazonas, organizou
comissdes de implementagdo interna e externa da BNCC, agregando ao debate e a escrita do
Referencial Curricular Amazonense (RCA), instituigdes como a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime), Universidade Federal do Amazonas (Ufam), universidades
publicas e privadas e, também, os conselhos estadual e municipal de Educacdo (Amazonas,
2020).

O Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, ap6s analisar o RCA para a Educacao
Infantil e para o Ensino Fundamental, aprovou, em 16 de outubro de 2019, por meio da
Resolucdo n. 98/2019-CEE/AM, o documento que define diretrizes para a operacionalizacdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e norteia as a¢des educativas nas institui¢coes
escolares publicas e privadas, do estado do Amazonas, orientando a elaboracéo ou adequacéo
dos Projetos Politico-Pedagdgicos. A partir da aprovacdo deste documento, as instituicfes de
ensino do Estado do Amazonas, deveriam organizar seus documentos curriculares focalizando
as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017) e do RCA (Amazonas, 2020).

O texto do RCA, publicado em janeiro de 2020, explicita uma concepc¢éo de curriculo
como instrumento pedagdgico, orientador dos processos de ensino e de aprendizagem tanto na
Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental, o qual devera explicitar as competéncias e
habilidades definidas na BNCC e, sobretudo, dialogar com as capacidades e objetivos a serem
trabalhados, norteando as préaticas do percurso formativo dos estudantes (Amazonas, 2020).

Tambeém é destacado no texto do RCA (Amazonas, 2020, p. 34) que 0s objetivos e as

finalidades da educagéo devem estar articulados “com 0 processo de humanizacao e inclusao
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do estudante na/para uma sociedade marcada por suas contradi¢des e diversidade”. Assim, uma
educacdo comprometida com o desenvolvimento global do educando, gerida por educadores
engajados com a democratizacdo dos conhecimentos e das experiéncias humanas, social e
historicamente contextualizadas, para a insercéo critica e participativa dos educandos no meio
em que vivem,

Feita a apresentacdo, identificamos, a seguir, as se¢es que compdem o artigo: Escolhas
metodologicas; Contextualizando a BNCC e o Referencial Curricular Amazonense para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Um olhar para a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: o que propdem a BNCC e 0 RCA; Impressdes finais.

3 Escolhas metodoldgicas

O estudo, de matriz fenomenoldgica, apresenta indicios da necessidade de compreender
0 curriculo como um instrumento que estrutura a escolarizacdo, mobilizando acdes e
experiéncias vividas dentro e fora das instituicfes educacionais, considerando educadores e
educandos como agentes de conhecimento e, sobretudo, cidaddos com deveres e direitos bem
definidos. Para sistematizar essas experiéncias foram instituidos documentos normativos e
norteadores dos curriculos escolares. E é nesse movimento de sistematizacdo que o estudo se
insere, pela realizacdo de um estudo exploratoério, no qual utilizamos o procedimento de analise
documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular
Amazonense (RCA).

A matriz fenomenoldgica nos permite apreender questdes cotidianas por meio de
“estratégias interpretativas de investigagdo”, intermediadas pela compreensédo das realidades
subjetivas, pautadas no ‘mundo da vida’” (Silva, 2014, p. 38).

No intuito de alcancar o objetivo de analisar aspectos relativos ao documento curricular
de Matematica para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental — considerando a Base Nacional
Comum Curricular, bem como identificar convergéncias e divergéncias entre as orientacfes da
BNCC e o RCA, particularmente dos Anos Iniciais — estabelecemos procedimentos
metodologicos pautados na abordagem qualitativa que, de acordo com Creswell (2007, p. 186),
“¢ fundamentalmente interpretativa”.

Como ja dissemos, o procedimento escolhido foi a andlise documental, a qual, na
acepcdo de Bardin (2011, p. 51), configura-se numa “fase preliminar da constituicdo de um
servico de documentacdo ou um banco de dados” permitindo ao pesquisador acesso, com

propriedade, as informacgdes.
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Nesse sentido, tomamos para analise, exame e critica o Referencial Curricular
Amazonense — RCA (Amazonas, 2020). De acordo com Cellard (2010), ao realizar as a¢oes
anteriores ndo é possivel transformar o documento, mas aceitar sua incompletude, parcialidade
e ambiguidade (se for o caso). Outro potencial da pesquisa documental é apontado por Gil
(2002, p. 62-63) ao sinalizar que se trata de uma “fonte rica e estavel de dados”, para a qual ndo
h& custos e que dispensa 0 contato com 0s sujeitos da pesquisa, exigindo-se, contudo, uma
andlise atenta dos seus registros. 1sso foi o que nos propusemos fazer nesse trabalho.

4 Contextualizando a BNCC e o Referencial Curricular Amazonense para 0s Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta os objetos de conhecimento a
serem trabalhados e as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes da Educacédo Basica,
intencionando garantir a estes, o direito de aprender seja qual for a regido, estado ou municipio
do pais, em instituicbes publicas ou privadas e, ainda, ressalta que deve ser assegurado 0
trabalho com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
articulados a realidade dos educandos, a serem complementadas em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar (Brasil, 2017).

Para a consecucdo dessa proposta, as secretarias de Educacdo dos estados brasileiros
foram orientadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) a constituir comités de governanca e,
também, uma equipe para elaboracdo do curriculo — responsaveis pelo processo de
implantacdo da BNCC. Foi constituido, nos primeiros meses de 2018, um Regime de
Colaboracdo, no qual os entes federados e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo
se mobilizaram para a elaboragdo de seus curriculos focados nos interesses educacionais da
sociedade contemporanea.

No estado do Amazonas foi constituida uma comissdo de implementacdo da Base que
realizou, em 2 de agosto de 2018, o lancamento de uma verséo preliminar do Referencial
Curricular Amazonense (RCA). A posteriori foi realizada uma consulta pablica com duracéo
de um més (6 de agosto a 6 de setembro de 2018), na qual foram coletadas dezenas de milhares
de sugestdes de educadores de todo o estado.

Lemos no Referencial Curricular Amazonense que a proposta curricular, publicizada
em 31 de janeiro de 2020, constitui o instrumento pedagdgico que orientara, de forma clara e
objetiva, 0s processos de ensino e de aprendizagem, nas etapas da Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental, explicitando as competéncias e habilidades elencadas na BNCC e que se
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articulardo as capacidades e objetivos de aprendizagem a serem efetivadas nessas etapas,
referenciadas por praticas norteadoras para o desenvolvimento do percurso formativo do
educando (Amazonas, 2020).

Conforme registrado no texto de apresentacdo, o RCA contou com uma parceria técnica
entre o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed/AM) e a Unido dos Dirigentes
Municipais de Ensino do Amazonas (Undime/AM) e com a contribuicdo de uma equipe
multidisciplinar, para sua elaboracéo e implementacdo, composta por professores da Educagéo
Basica das redes estadual e municipal e denominada de Comisséo Estadual de Implementacéo
da BNCC no Amazonas. Houve participacdo de dezenas de colaboradores e leitores criticos
especialistas, de InstituicOes parceiras como a Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade
do Ensino (Seduc) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, que cederam seus
profissionais para colaborar, sistematicamente, na producédo do documento (Amazonas, 2020).

O processo de implementacdo do RCA foi assim delineado: estudo e andlise das
competéncias, habilidades e conceitos da BNCC no estado; (re)escrita do documento curricular
estadual, incorporando e adaptando os elementos analisados anteriormente; formacéo de
professores; incorporacao deste documento em cascata: nas escolas, por meio de seus Projetos
Politicos Pedagodgicos (PPP) tendo como base o documento estadual e nas salas de aula:
desenvolvimento dos planos de aulas com base no PPP e no documento estadual, ou seja,
fundamentando-se no RCA. O documento possui 1.496 (um mil, quatrocentas e noventa e seis
paginas) nas quais estdo distribuidos trés cadernos: o primeiro da Educacdo Infantil, com 226
(duzentas e vinte e seis) paginas; o segundo, dos Anos Iniciais com 666 (seiscentas e sessenta
e seis) paginas; e o terceiro, dos Anos Finais com 604 (seiscentas e quatro) paginas (Amazonas,
2020).

Em 16 de outubro de 2020, o RCA foi aprovado em sessdo do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) do Estado do Amazonas, quando foi destacado que o documento foi
construido com ampla participagdo, bem como baseado nas orientaces da BNCC e que
nortearia as mudancas pedagogicas, doravante planejadas para a Educacédo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A partir da validacdo do RCA, os esforcos se voltaram para a
formagé&o de professores multiplicadores, iniciada na capital e estendida a oito polos formativos
do Estado.

Seguindo a logica da BNCC, o RCA do Ensino Fundamental foi organizado em cinco
areas do conhecimento, favorecendo a comunicacao, entre 0os conhecimentos e saberes, de seus

nove componentes curriculares para os Anos Iniciais e Finais dessa etapa. Constatamos que 0
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RCA apresenta especificidades regionais focalizando as Escolas Indigenas, pois conforme
registrado no documento, o Estado do Amazonas possui a maior populacdo indigena do Brasil,
com representacdo em 61 dos 62 de seus municipios. No entanto, apesar da massiva presenca
de indigenas no estado, sdo muitas as atitudes de discriminacdo, questdo que deve ser,
sistematicamente, trabalhada nas escolas para o respeito a diversidade étnica (Amazonas,
2020).

Um outro aspecto destacado no RCA (Amazonas, 2020, p. 20) é que o documento ndo
constitui o fim do trabalho de implementacédo das novas orientacGes curriculares, “e em nenhum
momento devera ser visto como um trabalho conclusivo, mas sim o inicio de um processo
direcionado”. O documento apresentado a comunidade académica e a sociedade serve como
elemento norteador, subsidiando a¢6es articuladas a construcéo dos curriculos das escolas, dos
PPP e das politicas de formacdo continuada de professores das redes estadual e municipal de
ensino, bem como das instituicdes privadas, considerando as particularidades locais e regionais,
focalizando a identidade daqueles que passam pelas escolas — suas descobertas, inter-relagdes
e diferentes culturas. Para os autores do documento amazonense, “espera-se que a Educagéo no
Estado do Amazonas possa promover a universalizagdo dos conhecimentos e permitir aos
estudantes uma competitividade justa e igualitaria pelos seus ideais” (Amazonas, 2020, p. 21),
com base nos principios da Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEN (Lei n. 9394/1996).

Entretanto, apesar da evidéncia de fina sintonia dos ideais registrados no texto do RCA
com o texto da BNCC, duas questdes que nos parece plausivel é: Tal proposta tem o potencial
de minimizar as enormes diferencas entre 0s muitos Brasis que temos em nosso territorio, em
especial, no territério amazonense? Ela pode romper com a formula simplificadora da complexa
organizagdo educacional, promovendo, de fato, a universalizagdo do saber e do direito de
aprender para todos? Essa preocupacao ocupara nossa analise na proxima se¢do, em particular,

no que concerne a proposta de Matematica para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5 Umolhar paraa Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: o que propdem
aBNCCeoRCA

E de Kishimoto (1994, p. 13) a defesa do “curriculo como explicitacdo de intencdes que
dirigem a organizacdo da escola”, ou seja, ¢ por meio dele que se definem os caminhos, as
direcbes para o alcance das metas educativas. Nesse sentido, a partir da anélise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Amazonense (RCA) nos

indagamos sobre a concepc¢édo de curriculo neles defendida, em especial para 0 componente
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Consoante Valente (2023, p. 6), “abrir as caixas-pretas da documentacdo curricular

curricular de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

envolve, assim, retroceder a tempos anteriores a seu fechamento [...]”. Assim, ao adentrarmos
a seara da concepcao de curriculo compreendemos que esta requer reflexdes “[...]
imprescindiveis para prosseguir com essa discussao, acalorada e interminavel, como € a propria
experiéncia do curriculo, um campo de tensdes e disputas continuas” (Cury; Reis; Zanardi,
2018, p. 8), haja vista que entender o que esta sendo proposto na BNCC € essencial para prever
seus efeitos como normativa para a elaboracdo de orientacfes curriculares para a Educacao
Basica e, também, é preciso ter clareza de que “a aprovagdo da BNCC nédo esgotou os debates
como também nao resolveu os problemas e lacunas nela observados durante sua elaboragao”
(Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 15).

No Referencial Curricular Amazonense, estd registrado que ele constitui-se num
instrumento pedagogico, orientador dos processos de ensino e de aprendizagem, nas etapas da
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, considerando as competéncias e habilidades
registradas na BNCC (Brasil, 2017) e articulando as capacidades e objetivos estabelecidos para
que as aprendizagens sejam efetivadas, considerando os estagios do percurso formativo dos
estudantes.

Na analise que fizemos do RCA, em especial, do componente curricular de Matematica
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, identificamos a concep¢do de uma Matemaética
“vista como uma ciéncia dindmica, caracterizada e encarada enquanto uma das formas de
compreender e atuar no mundo, [..] em permanente evolucdo e ndo um conjunto de
conhecimentos antigos ¢ imutaveis” (Amazonas, 2020, p. 514). Tal concepg¢éo converge com 0
que esta registrado na BNCC (Brasil, 2017, p. 264), ao asseverar que “os processos matematicos
de resolucdo de problemas, de investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem
[...] sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento matematico”, favorecendo a atuacdo do estudante no contexto em que esté inserido,
ou seja, em sua vida cotidiana.

Pires (2008, p.14) alerta-nos que pesquisas sobre o curriculo de Matematica escolar
“revelam que o processo de organizacdo e desenvolvimento curricular evidencia uma busca
continua de formas mais interessantes de trabalhar a Matematica em sala de aula”. Nesse
sentido, foi possivel identificar no RCA, na mesma dire¢do que a BNCC, o indicativo para um
movimento de formagdo que pretende fomentar o letramento matematico para o0

desenvolvimento de “competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
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argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucéo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (Brasil, 2017, p. 264).

O RCA pautou-se no texto da BNNC para (re)apresentar as oito competéncias
especificas de Matematica para 0 Ensino Fundamental, quais sejam: Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, viva, que contribui para a resolugdo de problemas,
descobertas e construcdes; Desenvolver o raciocinio l6gico, a investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos, utilizando conhecimentos matematicos; compreender as relacdes entre 0s
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) a outras
areas do conhecimento, de modo a desenvolver a autonomia, a autoestima e a capacidade de
resolver problemas do contexto real; Observar, interpretar e avaliar, de forma sistematica,
aspectos quantitativos e qualitativos visibilizados por meio de préaticas sociais e culturais,
pautando-se na critica e na ética; Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, na modelagem e resolucao de problemas cotidianos, validando
estratégias e resultados; Enfrentar situagcdes-problema em contextos diversos, comunicando
suas respostas e sistematizando conclusdes, por meio de diferentes registros e linguagens;
Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam demandas e aspectos de urgéncia social,
valorizando a diversidade de opiniGes, sem preconceitos de qualquer natureza; interagir com
seus pares de modo colaborativo, no planejamento e no desenvolvimento de pesquisas,
buscando solucBes de problemas, respeitando o0 modo de pensar dos outros e aprendendo com
eles. As competéncias registradas contemplam, conforme registrado no RCA, os direitos de
aprendizagem dos estudantes ao longo da Educacdo Basica (Amazonas, 2020).

Assim como a BNCC (Brasil, 2017), o RCA (Amazonas, 2020) apresenta cinco
unidades tematicas para o trabalho com a Matematica: Ndmeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, sendo que os comentarios sobre o trabalho
a ser realizado a partir destas unidades acompanham os registros da BNCC, inclusive com
citacOes diretas do documento base. Quanto a estrutura de apresentacdo, 0 RCA inclui, no
quadro de apresentacdo das unidades tematicas, diferentemente da BNCC, uma segunda coluna
com indicacdo das competéncias que serdo construidas a partir do trabalho realizado e uma
quinta e ultima coluna com o detalhamento de cada objeto de conhecimento.

Contudo, ndo ha uma alusdo direta as ideias fundamentais de equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacéo, variagdo e aproximagado que compdem 0s

diferentes campos da Matematica (Brasil, 2017). Analisando o quadro que consta no RCA para
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direcionar o trabalho com a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Amazonas,
2020, p. 518-554), infere-se que serdo abordadas tais ideias, mas ndo ha como garantir que,
tanto o professor quanto o estudante, em especial o primeiro, terdo consciéncia de sua existéncia
e pertinéncia aos objetos de conhecimento indicados no quadro, bem como de sua importancia
para o desenvolvimento do pensamento matematico, por meio da criacdo de situacBes que
ensejem o trato, sistemético, de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, fazendo
conexdes entre esses e ideias mais complexas.

Esta registrado no RCA (Amazonas, 2020), que se espera que o trabalho realizado, com
a Matematica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, garanta o desenvolvimento do
letramento matematico preconizado na Matriz do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for International Student Assessment, que realiza
um estudo comparativo internacional, trienal, do desempenho dos estudantes, por meio da
Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Nessa seara, 0S seguintes questionamentos sdo salutares: Por que a proposta para o
trabalho com a Matemética no RCA ndo contém, ainda que como provocagdo e reflexdo
iniciais, a problematizacdo das questdes que afetam o letramento matematico e, portanto, o
trabalho pedag6gico com esse componente curricular? Por que ndo indicar possibilidades e
caminhos para a intervengdo nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes, nas lacunas
conceituais que apresentam, no enfrentamento da indisciplina e do desinteresse que, por vezes,
sdo caracteristicos das turmas? Por que ndo apontar estratégias de enfrentamento a parca
assisténcia da familia para o desenvolvimento dos estudantes? Como educadores (professores,
pais, gestores) e educandos precisam se posicionar para resolver ou mitigar a recorréncia de
conflitos sociais e culturais, a falta de condigdes materiais para a consecu¢do dos processos de
ensinar e aprender?

A0S pensarmos em possiveis respostas para tais questdes, nos vem a compreensao que
uma proposta curricular apresenta os objetivos de ensino da educagdo formal, bem como a
organizacédo dos contetdos a serem trabalhados. Entretanto, ndo pode se esquivar da proposi¢éo
de reflexdes e possiveis articulagdes para o pleno desenvolvimento dos processos de ensinar e
de aprender, para que ndo se constitua numa mera prescri¢do (Garcia-Reis, 2020).

Nessa direcdo, Garcia-Reis e Callian (2021) asseveram que o curriculo é composto a
partir de uma selecdo de conteudos feita por alguem, avaliando o que é legitimo
ensinar/aprender e que tais escolhas ndo sdo neutras. Por isso, um curriculo que considere o

contexto em que serd dinamizado tera mais valor para a comunidade escolar ensejando o
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Ao focalizar a elaboracdo de um curriculo de Matematica, faz-se necessario considerar

dialogo, o trabalho colaborativo e a resolucao de problemas.

dois objetivos essenciais da Educacdo Matematica: que a Matematica seja um componente da
educacdo geral que instrumentalize o sujeito para o exercicio da cidadania, a resolucdo de
problemas de seu contexto imediato, além de servir de base para a formacdo em Ciéncia e
Tecnologia, evitando assim que a Matematica seja “obsoleta, inutil e desinteressante”
(D’ Ambrosio, 1991, p. 2).

Conforme registrado no RCA (Amazonas, 2020, p. 516), a concretude do documento
requer “o uso de metodologias e recursos didaticos, por parte dos professores, para que ao final
de cada etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos possam compreender a teoria,
reler e reinterpretar o mundo”. Para isso, os educadores poderdo percorrer caminhos
metodoldgicos subsidiados pelas tendéncias para o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, quais sejam “a Resolugdo de Problemas, a Modelagem
Matematica, a investigacdo Matematica, a Etnomatematica, a Historia da Matemaética, 0s
recursos as tecnologias da informacéo e os jogos ludicos para desenvolver as competéncias e
habilidades desta area, relacionando ao mundo social no qual se encontra inserido o cidadao”
(Amazonas, 2021, p. 516).

Ponderamos que, apesar de sinalizar para a intengdo do desenvolvimento do letramento
matematico e da estreita articulagdo com o documento normativo nacional, o texto do RCA
ainda é prescritivo e, embora registre que “atualmente, um dos principais objetivos da escola ¢
qualificar o cidaddo para que se insira no mundo das relagdes sociais [...] mostrando a ele as
formas diferenciadas de abordar os problemas” (Amazonas, 2020, p. 514), ndo enseja, de modo
claro e contundente que o saber escolar matematico deve estar articulado as ideias de

resisténcia, poder e politica que permeiam, desde sempre, 0 campo do curriculo.

6 Impressoes finais

Nosso entendimento é que as novas propostas curriculares, como as que estdo na pauta
do estudo aqui relatado, ndo séo estanques no tempo, mas resultam de disputas, negociacoes e
tém o papel de orientar as acdes do professor (Arroyo, 2013). Nesse sentido, o curriculo precisa
ser concebido como o conjunto de experiéncias que corroboram as aprendizagens, um artefato
historico e socialmente situado, que tem como objetivo a constru¢do de conhecimentos,
superando a visdo compartimentalizada e reducionista dos conceitos (Sacristan, 2000; Moreira;
Candau, 2007).
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Destarte, as implicacOes deste trabalho estdo na necessaria reflexdo e consideracédo de
que o curriculo precisa ensejar um intercAmbio de saberes formais, sociais e culturais entre
educadores e educandos, tomando como perspectiva e alvo o tipo de cidaddo que se pretende
formar, para qual sociedade, com quais conhecimentos, de modo a questionar os fundamentos
do curriculo, desnaturalizando as hierarquias sociais e politicas, estabelecendo perspectivas que
distam do mundo naturalizado (Butler, 2013), bem como que promova “a transformagao social
e o desvelamento das causas da desigualdade” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 119).

Assim, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada instituicdo educacional, ao se
fundamentar nos documentos aqui focalizados, BNCC e RCA, deve ir além do que esta
prescrito nestes, e registrar em seu corpus aspectos formativos que fagcam sentido para a
comunidade escolar em que a instituicdo esta inserida, fugir da manipulacdo da educacéo
escolarizada e ratificar o papel de professores e estudantes como produtores de conhecimentos,
sujeitos criticos e emancipados. Assim, “sob uma perspectiva freireana, ndo hé o desprezo ao
conhecimento acumulado historicamente, mas um cuidado democrético e dialdgico na
construgdo da proposta curricular” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 121), rejeitando a préatica de
um curriculo imposto e descontextualizado, pontuando praticas que considerem a pluralidade e
as diferencas sociais.

Conforme asseverado, no RCA ndo ha uma intencdo de que o documento seja Vvisto
como “um trabalho conclusivo, mas sim o inicio de um processo direcionado” (Amazonas,
2020, p. 20), ou seja, seu proposito é nortear e subsidiar acdes articuladas para a elaboracao dos
curriculos, propostas pedagogicas e PPP das escolas estaduais, municipais e privadas do estado
do Amazonas, considerando suas caracteristicas e demandas contextuais, focalizando a
identidade dos sujeitos, suas descobertas e sua diversidade sociocultural.

Concluimos que a BNCC e o Referencial Curricular Amazonense apresentam
convergéncias nas concepcOes do estudante como sujeito histérico-cultural, capaz de fazer
indugdes e conjecturas. No entanto, 0 documento contém fragilidades e requer aprofundamento,
no que concerne as ideias fundamentais para o trabalho com o componente curricular de
Matematica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Aponta-se como essencial a
necessidade de registro, estudo e discussdo sobre essas ideias para a organizagéo curricular e
para a formacdo de professores que atuam ou que pretendem atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Reiteramos que nossa concepg¢éo de curriculo, aqui assumida, € a de que ele se constitui

no movimento dos acontecimentos vivenciados por estudantes, professores e toda a
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Esperamos que as reflexdes ora propostas fomentem a reflexdo critica sobre os

comunidade escolar, dentro e fora dos muros institucionais.

documentos curriculares, ensejando tomada de posi¢éo por parte dos educadores que com eles
trabalham, a fim de que o protagonismo de estudantes e professores seja elemento basilar para
consolidar ndo somente as propostas curriculares, mas, sobretudo os processos de ensino e

aprendizagem.
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