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Resumo

Este artigo relata a experiéncia vivida por uma turma de primeiro periodo de um Curso de Licenciatura em
Matemadtica, na cidade de Petrépolis/RJ, em que os licenciandos (professores de matemética em formagdo)
puderam dialogar com trés professores de matematica mais experientes sobre suas histérias profissionais na
Educacdo Bésica. Buscaram-se algumas reflexdes acerca do proprio ato de dialogar como um agir comunicativo
que cria cendrios de aprendizagem mais interativos. Para analise da atividade, trés dos professores em formagao
realizaram uma resenha critica sobre os encontros com os professores experientes, evidenciando, assim, a
possibilidade de reflexdes sobre a préatica desde o inicio da formacéao do professor, destacando o amor a profisséo,
outras formas de apresentar a matemaética aos alunos, a relagéo professor-aluno e a importancia do estagio.
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Abstract

This article reports the experience of a first-period class of a Mathematics Degree Course, in the city of
Petrépolis/RJ, in which undergraduates (mathematics teachers in training) were able to dialogue with three more
experienced mathematics teachers about their histories professionals in Basic Education. Some reflections were
sought about the very act of dialoguing as a communicative action that creates more interactive learning scenarios.
To analyze the activity, three of the teachers in training were invited to develop a critical review of the meetings
with experienced teachers, thus highlighting the possibility of reflections on the practice since the beginning of
teacher education, highlighting the love of the profession, others ways of introducing mathematics to students, the
teacher-student relationship and the importance of the internship.
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1 Introducéo

Esta experiéncia foi inicialmente inspirada numa comunicacdo de Fiorentini (2013), em
que ele relatou alguns momentos vividos pelo Grupo de Sabado — um ambiente comunitario

dividido por professores da escola basica, futuros professores, pos-graduandos e formadores da
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Universidade. Nas palavras do préprio autor, a participacdo de professores da escola basica no
espacgo académico constitui uma diversidade de interesses, pois:
Os professores da escola basica trazem como excedente de visdo, em relagdo aos
académicos, um saber de experiéncia relativo ao ensino da matematica nas escolas e
conhecem as condicBes e as possibilidades atuais do trabalho docente. Os
conhecimentos que mobilizam e produzem sdo situados na complexidade de suas

praticas, sendo esta a referéncia de validagéo e apropriacéo critica do saber académico
(FIORENTINI, 2013, p. 69).

De posse dessa possibilidade, o primeiro autor deste artigo, ao tracar o desenvolvimento
de uma disciplina chamada Introducdo a Matematica, do primeiro periodo do Curso de
Licenciatura em Matemaética, do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca (CEFET/RJ), campus Petrdpolis, propds uma atividade de troca de saberes com
professores de matematica mais experientes, a fim de que os professores em formacao inicial
pudessem conhecer algumas vivéncias proprias do trabalho docente. Aqui entendemos que
“atividade representa a acdo humana que mediatiza a relagdo entre o homem, sujeito da
atividade, e os objetos da realidade, dando a configuracdo da natureza humana” (LIBANEO,
2004, p. 116).

Cabe apresentar que a disciplina em questdo traz como topico de sua ementa o oficio e
o0 desenvolvimento profissional do professor de matematica. Nesse ponto, concordamos com
Ponte (1994), ao afirmar que o professor de matematica € mais que apenas um matematico, ele
é também um especialista curricular que constroi as situacdes de aprendizagem buscando tirar
proveito de todos os recursos disponiveis, além de ser um agente direto da acdo educativa em
seu ato de comunicar.

Assim, a atividade proposta para a turma foi que trouxessem trés diferentes professores
de matematica para conversar sobre sua carreira desde a escolha pela profissdo até os dias
atuais. A Unica exigéncia era que os professores tivessem pelo menos uma década de
experiéncia em sala de aula de matematica da Educacgéo Béasica. Cada uma dessas conversas
teve cerca de uma hora de duragdo. Em média, havia 13 discentes do primeiro periodo do Curso
de Licenciatura em Matemaética no papel de professores em formacdo. E vale frisar que a
experiéncia relatada aconteceu na modalidade de ensino remoto, apesar de 0 curso ser
presencial, por causa da pandemia de Coronavirus durante o ano de 2020.

Metodologicamente, as entrevistas ocorreram de forma ndo estruturada e néo
padronizada, seguindo a definicdo de Lidke e André (1986), com as perguntas sendo feitas

espontaneamente pelos professores em formacgdo de acordo com suas motivagOes pessoais
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acerca do trabalho docente. E o0s encontros foram gravados na plataforma usada
institucionalmente para as aulas durante o periodo de pandemia, a Microsoft Teams.

Quanto a autoria deste texto, ela é composta por quatro autores. O primeiro foi o docente
responsavel pela disciplina no momento da realizacdo dessa atividade. E os outros trés foram
discentes que vivenciaram a experiéncia e puderam contribuir com sua analise do ponto de vista
de quem estava em formacao.

Para melhor embasar este relato, definiu-se um arcabouco tedrico que ajudou a melhor
entender o processo dialégico como elemento essencial para uma boa formacao, neste caso,

uma formacdo inicial de professores de matematica.
2 Dialogo na formacao de professores de matematica

A disciplina Introducéo a Matematica, proposta no curriculo do Curso de Licenciatura
em Matematica, do CEFET/RJ, campus Petropolis, foi pensada como uma apresentacdo aos
calouros sobre a matematica enquanto conhecimento construido histérica, social e
academicamente. Para isso, busca-se passar por algumas questbes que rompem a visdo de
estudantes secundarista, que muitas vezes € a Unica que 0s ingressantes do curso possuem.
Nesse sentido, apresentamos 0s contextos que situaram a construcdo de matematica de diversos
povos, as interacdes da matemética com outros campos de conhecimentos, a possibilidade de
raciocinio matematico para além da imitacdo de resolucdes prontas e o papel do professor de
matematica.

Os tdpicos abordados por si sé ja exigem um aspecto além do técnico-matematico, sendo
em boa parte do tempo usado o didlogo como instrumento formativo. Assim, para fugir de um
possivel subjetivismo do docente da disciplina, especialmente, ao tratar do oficio do professor
de matematica, houve a proposta de trazer outros profissionais que tivessem uma boa
experiéncia de sala de aula de matematica para falar do seu inicio de carreira, dos desafios e
das conquistas que eventualmente os professores em formacao poderiam também vivenciar.

Lyra e Custodio (2021) destacam que a crenca educacional de um professor parte dos
professores-modelo conhecidos em sua escolarizagdo e de suas experiéncias pessoais e
profissionais, além da convivéncia com os pares. 1sso evidencia a importancia do didlogo
proposto, pois, sem um historico profissional, os professores em formacao inicial
eventualmente se afligem pelo desconhecido, pelas situa¢des que vivenciaram enquanto alunos,

sem saber de que maneira agir como professor. E, quando podem se inspirar e construir suas
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concepcdes pela convivéncia com outros docentes experientes, geram-se outras perspectivas
para 0 momento préximo de entrar em sala de aula atuando como professor.

Um adendo filoséfico a atividade é pensar que esse aprendizado por convivéncia com
0s pares (professores de matematica) € um exercicio democratico em que o ato de ensinar e
educar ndo € tdo instrumental quanto se apresenta em alguns espacos de formacgdo de
professores. Remetendo & Teoria Critica (HABERMAS, 1988; GUTIERREZ; ALMEIDA,
2013), o agir comunicativo constitui uma classe de interagdo em que as falas sdo susceptiveis
de critica a fim de buscar uma harmonia entre os planos individuais com o proposito de chegar
a um acordo que sirva de base a uma coordenacdo combinada. Assim, a vivéncia € uma das
formas de validar os consensos.

Neste caso, a busca pelas posturas profissionais mais articuladas com os objetivos
educacionais de valorizacdo da interacdo entre sujeitos, mediada pela linguagem e pela
capacidade argumentativa, possibilita que os professores em formacao almejem maior éxito no
processo educacional sem perder suas subjetividades, o que favorece o entendimento mutuo, o
afloramento de novos conhecimentos e a emancipagdo humana (MEIRELES et al., 2017).

Pelos eventos de dialogo, os professores de matematica em formacéo podem construir
suas identidades sempre na relacdo do eu com o outro, afinal “conhecimento e criacdo de
significados ndo se estabelecem de forma singular ou individualizada, mas antes através da
experiéncia subjetiva da relacdo de dialogo com outros” (D’ALTE et al., 2007, p. 13). Para
Scorsolini-Comin (2014), o didlogo é um espaco onde os conflitos sdo mediados na busca pela
compreensdo de uma realidade social macro. Ademais, segundo o autor, para que sirva a uma
formagdo emancipadora, o dialogo deve ser verdadeiro, simétrico, solidario e cooperativo.

Voltando especificamente para a disciplina de matematica, o processo educativo
dialégico ainda possibilita que os atores envolvidos percebam a matematica de forma mais
humanizada (LUZ; MACHADO, 2017). O agir comunicativo permite o reconhecimento da
diversidade de saberes, para que ndo se perca o objetivo essencial de ser professor de
matematica, que € contribuir na formagdo de cidaddos para “participar matematicamente do
mundo” (D’AMBROSIO, 2021, p. Xiv).

Alrg e Skovsmose (2006) afirmam que o diadlogo verdadeiro traz alguns elementos
essenciais que muitas vezes se encontram ausentes nos cenarios de certeza habituais do ensino
tradicional de matematica. Um desses elementos é a possibilidade de investigacdo. O
questionamento deveria ser algo natural nos didlogos, especialmente, nos dialogos em

aprendizagem. Entender as perspectivas, ter curiosidades, perceber os erros e corrigi-los,
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negociar opinides e construir caminhos sdo atos comuns num cenario investigativo. E a
consequéncia direta é a saida da zona de conforto dos professores para uma zona de riscos, pois
0 planejamento se torna mais macro, com a rotina educacional muito voltada para o
desenvolvimento dos didlogos e dos sujeitos envolvidos nos dialogos. Com isso, o grande fruto
do dialogo é que, por ele, se tém as melhores chances de promover a igualdade tdo anunciada
e almejada na educacao.

Colocando-se em risco ao ter a proposta de atividade avaliada pelos discentes, o
professor (primeiro autor do texto) propos a trés alunos que participaram enquanto discentes da
disciplina que fizessem uma resenha critica dos trés encontros com os professores de
matematica mais experientes. Um grupo de conversa foi criado num aplicativo de mensagens
para que o didlogo fluisse melhor entre os quatro autores e, além disso, no intuito de criar um
envolvimento maior com o academicismo proprio da educacdo matematica, houve a sugestdo
de um breve debate sobre o texto de Crecci e Fiorentini (2018, p. 1), em que 0s autores buscam
“relacionar projecdes de desenvolvimento profissional e de profissionalidade a diferentes tipos
de comunidades de aprendizagem docente”. ApGs esse encontro, 0s alunos seguiram com a

construcdo coletiva da resenha.

3 Com a palavra, os alunos®

“Professores tendem a eternidade; nunca poderdo saber onde termina sua influéncia” —
Henry Adams (1838/1918)
Em outubro de 2020, na disciplina de Introducéo a matematica, foi proposto aos alunos
do primeiro periodo de Licenciatura em Matematica que convidassem trés professores com
experiéncia minima de dez anos em sala de aula lecionando a disciplina de matematica, com o
objetivo de uma troca de ideias do ponto de vista de alunos que estdo comecando e de
professores que estdo ha anos na carreira, a fim de aconselhar e orientar sobre beneficios e
adversidades inerentes ao exercicio dessa profissdo. Foram realizadas trés reunides com
diferentes professores em cada uma delas, nas quais foram abordados temas em comum.
- Amor a profissdo
Nas reunides realizadas observou-se que, apesar das diferentes formas como cada

docente ingressou a profissdo, todos sempre tiveram apreco pela disciplina de matematica,

S Esta secdo foi toda escrita pelos trés autores que estavam no papel de professores de matematica em formagéo
inicial durante a atividade.
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levando-os a tracar o objetivo de se tornarem professores. Dessa forma, contribuiram com
diferentes opinides a respeito da maneira como se descobriram na profissdo. Enquanto uns
acreditam ser um dom inerente ao individuo, sendo este predestinado a lecionar, outros
descobriram-se professores depois de experiéncias ao acaso em que tiveram que ensinar.

- Forma de apresentar a matematica aos alunos

O amor a profissdo esta diretamente relacionado a forma com que os professores
apresentam a disciplina em sala de aula. Foi vista a diversificagdo que cada entrevistado possui
no desenvolvimento das aulas, com um deles ressaltando a diferenca de personalidade de cada
individuo e afirmando que cada graduando desenvolvera um modo diferente de ensinar.

Visto isso, afirmam que muitos alunos ndo gostam de matematica, 0 que muitas vezes
pode ser reflexo de um ensino inadequado nos primeiros anos de aprendizagem, como
enfatizado por um dos entrevistados. Ao mesmo tempo que alguns alunos tém blogueio com a
matéria, cabe ao professor ajudar a desconstruir este preconceito apresentando a matematica de
diferentes formas. Em uma das reunides, um dos professores exemplificou a mateméatica como
uma “namorada”: primeiramente vocé a conhece e depois se apaixona. Assim, metaforicamente
contra-argumenta os alunos que dizem ndo gostar da disciplina antes mesmo de tentar conhecé-
la. Ademais, 0 modo como os professores ensinam e transmitem seu conhecimento é o que faz
a diferenca na vida do estudante.

Entretanto, como citado por uma experiéncia passada durante a graduacdo de um dos
educadores entrevistados, ha também a dificuldade que muitos deles tém de lidar com as
adversidades do dia a dia dentro de sala de aula, mesmo, em alguns casos, possuindo elevados
titulos académicos, trazendo a tribulacdo de “abordar e resolver os dilemas imprevisiveis e as
situacOes conflituosas com que se depara no decurso da acéo educativa” (MORGADO, 2005,
p.40, apud CRECCI; FIORENTINI, 2018).

- Relagéo professor-aluno

Nos encontros sincronos dos licenciandos em matematica com o0s professores
convidados, muitos discentes mostraram-se preocupados com a relagdo professor-aluno, o que
levou os entrevistados a partilharem sobre suas primeiras experiéncias em sala de aula e a
ressaltarem as dificuldades que encontraram em relagdo ao dominio da turma.

O olhar individual, destacado por todos os docentes entrevistados, é parte
importantissima no momento de aprendizagem do aluno. Com isso, 0 ensino se adapta as
necessidades do individuo, que muitas vezes tende a ter mais dificuldades em determinadas

disciplinas.
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Evidencia-se a diferenca na quantidade de alunos em sala de aula de escolas publicas e
privadas. Em sua maioria, as que contam com o apoio governamental para sua existéncia sofrem
com a precariedade de infraestrutura e valorizacdo dos profissionais atuantes, desde a area
pedagdgica até os demais funcionarios necessarios para seguranca, limpeza e alimentacao.
Quando ha muitos alunos numa sala, o contato do professor com cada aluno € dificultado, pois
ele precisa distribuir sua atengéo de diferentes formas na sala de aula. Com isso 0s professores
entrevistados destacam a importancia do olhar particular a cada um dos alunos, possibilitando
analisar a dedicacdo dos discentes e sendo essencial para o seu desenvolvimento nas disciplinas,
0 que também contribui com a melhora da didatica do professor em sala de aula.

Vale ressaltar que a experiéncia que tivemos foi de forma sincrona através da plataforma
de Microsoft Teams. Sendo assim, a maneira como foi realizada a atividade dificultou maior
dialogo entre os participantes, em virtude de questdes como internet, acesso a dispositivos,
questdes familiares e a falta de extroversdo por parte de alguns alunos que possuiam
dificuldades em se expressar.

ApoGs a realizacdo de pesquisas, a fim de aprofundar os conhecimentos no ambito
académico, como dito no artigo Desenvolvimento profissional em comunidades de
aprendizagem docente, o desenvolvimento profissional que Fiorentini e Carvalho (2015, apud
CRECCI; FIORENTINI, 2018) tanto enfatizam é justamente sobre ndo impor limites ao
aprendizado, reconhecendo, entdo, que numa comunidade fronteirica (onde ha uma intersecéao
do universo das escolas e universidades, porém com seus proprios regulamentos), todos

ensinam e todos aprendem, a partir de seus horizontes.

Figura 1 — Entre dois mundos, Comunidade Fronteirica

Comunidade
Académica

Comunidade
Escolar

Fonte: Fiorentini e Carvalho (2015, apud CRECCI; FIORENTINI, 2018, p. 15).

Como se pode ver no esquema da figura 1, ha uma troca entre as duas culturas, a escolar
e a académica. Segundo os autores, a comunidade fronteirica ndo é regulada por nenhum dos
dois contextos, pois apresenta normativas proprias.

- Importéncia do Estégio

Ao pensar em Licenciatura em Matematica, € comum os licenciandos relacionar a

docéncia a ideia de professores ja formados atuantes em sala de aula, pois o profissional precisa
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desenvolver a parte pratica para poder passar adiante 0s conhecimentos tedricos aprendidos ao
longo do curso. Desse modo, é necessario para a formacdo de um bom professor o estagio
supervisionado durante o seu desenvolvimento académico enquanto discente, fato ratificado
pelos professores entrevistados nas reunides sincronas.

Ademais, alegam sobre suas experiéncias enquanto supervisores de estagiarios,
declarando o apoio da sua maior participacdo durante as aulas para que possam adquirir
autonomia e confianca diante da turma. Um dos professores, o qual ndo fez estagio antes da sua
primeira aula como professor titular, narrou sua experiéncia enquanto principiante: “cu estava
assustado, ¢ os alunos mais ainda”, disse ele, reafirmando a dificuldade que tivera pela auséncia
do estégio.

- Dicas

As reunides online foram feitas de formas muito dindmicas, possibilitando a troca de
ideias entre os graduandos e os professores convidados. Com isso, muitas dicas foram passadas,
tais como a importancia da leitura mesmo para um professor de matematica, assim como
conhecer a historia ou fazer relagcbes do contedo com outras areas para auxiliar na hora de
introduzir um conteddo.

Foi posta por um dos docentes a questdo das diferencas de criacdo e desenvolvimento
da aula durante a pandemia, que forgou todos os professores a aprenderem novas formas de
lecionar devido a essa grande adversidade. Como dito por um deles, a utilizacdo de ferramentas,
que estdo a disposicdo de forma gratuita para qualquer professor como o Geogebra e 0 LaTex,
podem auxiliar e facilitar a demonstracdo de esquemas, textos e problemas de sala de aula de
forma mais dindmica, ajudando no aprendizado dos alunos no geral.

A fim de melhorar a postura em sala de aula, uma professora convidada indica um curso
de impostacdo de voz, ja que, quando cursava Licenciatura em Matematica, frequentou esse
curso que ajudou muito na sua desenvoltura com os alunos, contribuindo para ter mais controle
da frequéncia e volume de sua voz e auxiliando em uma melhor forma de dominio da turma.
notas de rodapeé inseridas no texto devem ser sintéticas e reduzidas ao maximo. Devem vir ao
final da pagina onde se encontra a referéncia, numeradas em sequéncia, em fonte Times New

Roman, tamanho 10, alinhamento justificado e espagcamento entre linhas simples.
4 Algumas considerages

A primeira consideracdo possivel dessa experiéncia é a corroboracao de que o dialogo
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é uma forma de interacao que une diversas perspectivas, carregando em si todos 0s aspectos do
agir comunicativo, ao gerar cenarios solidarios, inteligentes e criativos, como as comunidades
fronteiricas. Vale o alerta de Crecci e Fiorentini (2018) de que apenas criar esses espacos nao
revela necessariamente algo bom, pois isso depende dos participantes e suas posturas.

Durante a atividade relatada, os professores em formacéo inicial se mostraram bastante
interessados em ouvir as histdrias de vida, muitas vezes com o intuito de acalmar a ansiedade
pelo novo oficio que estdo assumindo, de serem professores de matematica, e 0s professores
mais experientes se sentiram muito lisonjeados com o convite e com a atencdo que foi
concedida as suas historias de vida.

Outro aspecto que chamou atencdo foi os pés-encontros com os trés discentes da
disciplina que se prontificaram em fazer a resenha critica. Sabidamente, a formagdo tradicional
da Licenciatura em Matematica divide a formacédo do professor da matematica, criando grupos
de disciplinas de matematica e disciplinas de educacdo (MOREIRA, 2012). Ao enfatizar o
ensino de matematica e o desenvolvimento profissional do professor de matematica, criou-se
um ambiente propicio para a formacédo de futuros professores pesquisadores, que sdo capazes
de viver uma experiéncia e refletir analiticamente sobre esse mesmo momento. Ou, como define
Fagundes (2016):

[...] pode-se tracar um conceito de professor pesquisador como parte de um processo
de pesquisa no qual:

a. Estejam implicados professores ou professores e pesquisadores que, produtores do
conhecimento que sdo, buscam compreender a natureza dos fendmenos educativos
em razdo da necessidade de aprendizado dos alunos e de sua formacao humana;

b. Sejam consideradas a interculturalidade e a pluralidade como partes inerentes a
sociedade e aos sujeitos que se desenvolvem nela;

c. A reflexdo seja concebida como processo humano que se da, individual e

coletivamente, em busca de entendimento a respeito dos diferentes aspectos sociais,
psicologicos, afetivos, politicos e educacionais (FAGUNDES, 2016, p. 295).

Enfim, acredita-se que o desenvolvimento profissional do professor de matematica é um
processo longo e continuo. Se os professores em formag&o inicial puderem comecar a vivenciar,
mesmo que teoricamente, esse movimento desde os primeiros dias de sua graduacdo, as
oportunidades de aprendizagem sobre o oficio de professor de matematica serdo maiores.
Antecipar esse aprendizado pelo didlogo com professores mais experientes ainda credita um
viés mais humano e democratico as futuras praticas dos licenciandos. Com isso, busca-se uma
educacdo matematica em que 0s recursos pedagégicos automatizados sdo diminuidos pelo
reconhecimento dos elementos culturais, politicos e sociais presentes no agir e no falar de todos

numa aula de matematica.
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