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Resumo

A surdez em sala de aula ¢ uma condi¢do que traz novos desafios a atividade docente. Este
artigo apresenta um estudo ligado a uma pesquisa de Mestrado no Ensino de Matematica, cujo
foco foi conhecer, dos professores que ensinam Matematica, quais sdo suas percepgdes €
reflexdes em relagdo ao aluno surdo incluido em sala de aula regular. O instrumento de coleta
de dados foi um questionario aplicado a 55 professores. A pesquisa buscou conhecer as
inquietacdes trazidas por esses professores para atender os alunos surdos e as complexidades
encontradas para que estruturassem um planejamento com recursos pedagogicos adequados. Os
resultados apontaram que os professores nao tiveram uma formacao inicial € nem continuada a
respeito das especificidades que envolvem a tematica da surdez. Conclui-se que ha a
necessidade de integrar a Educagdo Inclusiva nos curriculos de formagdo de professor e de
investir em pesquisas € em politicas publicas especificas para isso.
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Abstract

Deafness in classroom is a condition that brings new challenges to teaching activity. This paper
presents a study linked to a Master's Degree in Mathematics Teaching, which focus was to
know, from teachers who teach Mathematics, their perceptions and reflections regarding the
deaf student included in regular class. Data was collected through a questionnaire distributed to
55 teachers. The research aimed to know any concerns the teachers brought to attend deaf
students and the complexities they met to structure a plan with adequate pedagogical resources.
Results indicated that the teachers did not have an initial or continuous training regarding the
specificity that surrounds the theme of deafness. We conclude that there is a need to integrate
Inclusive Education into teacher training curricula and to invest into research and public policy.
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Introduciao

Esse artigo faz parte de uma pesquisa de Mestrado no Ensino de Matematica (SILVA,
2018), cujos objetivos sdo: conhecer como os professores se posicionam frente a inclusdo de
alunos surdos; verificar suas opinides quanto aos aspectos que consideram importantes para a
inserc¢ao desses alunos; como se sentem profissionalmente para ensina-los; e o que consideram
pertinente para a aprendizagem matematica.

A pesquisa aborda trés aspectos: os relativos ao uso de recursos pedagdgicos, a
metodologia de ensino e as formas de avaliacdo do desenvolvimento matematico de alunos
surdos na escola regular. Neste artigo, destacaremos as percepcdes e reflexdes dos professores
quanto aos recursos pedagogicos e a metodologia de ensino.

O presente trabalho surgiu de uma inquieta¢do da primeira autora, apos ter presenciado
uma inser¢ao de um aluno surdo em uma sala de aula regular. Na ocasido, o professor regente
ndo soube como conduzir o trabalho com aquele aluno. Havia um profissional, o intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, que assumiu toda a responsabilidade em ensinar o aluno. A partir
de entdo, ainda sem carater de pesquisa, a autora passou a buscar informacao sobre a tematica
da surdez, iniciando um curso de Libras basico na igreja, mas ainda evitando o contato com
pessoas surdas por receio de ndo saber comunicar-se com elas.

A partir dessa experiéncia, percebeu-se a necessidade de pesquisar, oficialmente, a
respeito do assunto. Essa inquietagdo foi o ponto de partida para investigar como os professores
que ensinam Matematica tém procedido com os alunos surdos incluidos nas escolas regulares
e, em especial, saber a formacao desses professores, quais as suas percepgdes € que estratégias
didaticas adotam nesse contexto inclusivo.

Do ponto de vista do professor, a pesquisa visou analisar a inser¢do do aluno surdo no
espaco da sala de aula regular, pois os professores deixam a universidade sentindo-se
impotentes e inseguros; surgem varios questionamentos desde a identificagdo de quem sdo os
sujeitos surdos até a forma como proceder em sala de aula. Vale ressaltar que a contribui¢ao
cientifica desta pesquisa, com preocupacao politica, apresentou uma relagdo direta com a

efetiva inclusdo de alunos surdos.
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Revisdo bibliografica

A inclusdo traz em si a transformagao do espago escolar; para isso, ¢ necessario realizar
alteracdes nas concepcdes das propostas educacionais. Braz (2014) cita, por exemplo, a possivel
necessidade de reestruturar a institui¢do que receberd o aluno e a valorizagdo premente da
formacao de professores para lidar com o aluno incluido. O professor ¢ pe¢a fundamental nesse
cendrio. Estudos nessa area — como os relatados a seguir — mostram o quanto ¢ urgente investir
na formagdo do profissional para que ele possa trabalhar mais efetivamente com o aluno
incluido em geral, e com o aluno surdo em particular.

Na busca por conhecer as opinides dos professores sobre a tematica da deficiéncia,
Moreira (2012), em seu trabalho intitulado “Representacdes sociais de professoras e professores
que ensinam Matematica sobre o fendmeno da deficiéncia”, reporta que coletou dados com 65
professores de quatro escolas publicas de Sdo Paulo. A partir de trés situacdes simuladas,
buscou saber as opinides dos participantes sobre a tematica da deficiéncia. O trabalho revela o
quao ¢ importante que professoras e professores, dessa area, percebam a relevancia de se utilizar
metodologias que contribuam para o desenvolvimento do aluno com deficiéncias. Dentre os
resultados obtidos, destaca-se investir na formacgdo de professores para que tenhamos
profissionais mais bem preparados no que tange a tematica da Educacao Especial.

Camisao (2004) também realizou um estudo no qual investigou a opinido de professores
para saber como se posicionavam frente a inclusdo. No total, foram 299 professores, do 1°, 2°
e 3° ciclos do Ensino Bésico, que trabalhavam com alunos com Dificuldades de Aprendizagem
e/ou Problemas Comportamentais. A autora aponta que os professores eram favoraveis a
inclusdo educacional, mas nem todos concordavam que os alunos ficassem somente na sala de
aula; a maioria se sentia despreparada, sendo indispensavel o apoio da Educa¢ao Especial, pois
dispunham, na percepcao dos professores, de melhores estratégias para lidar com a
aprendizagem desse aluno.

Os professores pesquisados reconhecem, ainda, que deve haver cooperacdo entre os
professores da sala de apoio e da sala regular — por meio da elaboragdo em conjunto de
programas educativos para serem partilhados entre esses dois profissionais —, em beneficio da
aprendizagem do aluno (CAMISAO, 2004).

O desconforto que cerca os professores que ndo sabem como se portar diante de seus
alunos em uma sala de aula inclusiva também aparece nos trabalhos de Morgado (2013), que

atribui esse despreparo as suas formagdes. Em seus estudos, as reflexdes e as discussdes sobre
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a tematica da deficiéncia, realizadas com quatro professoras que atuavam na rede regular de
ensino, com alunos incluidos em suas salas de aula, geraram atividades para ensinar
Matematica. A partir disso, foram planejadas e executadas oficinas com atividades para os
professores interessados nas escolas em que lecionavam. O trabalho realizado influiu
positivamente nas praticas pedagogicas no ensino da Matematica, conforme foi percebido pelas
proprias professoras.

Um trabalho de vulto realizado com foco na inclusdo foi desenvolvido no projeto
“Desafios para a Educacdo Inclusiva, Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP): pensando a
formacgao de professores sobre os processos de dominio da Matematica nas séries iniciais da
Educagao Basica", coordenado por Ana Lucia Manrique e divulgado em obras organizadas pela
pesquisadora (MANRIQUE, 2010, 2012).

O projeto gerou seis estudos, entre eles o de Moreira (2012), ja citado. Todos tém em
comum o foco na tematica da inclusdo, mas apresentam desenvolvimentos variados, que vao
desde a formacgdo de professores até a relagdo entre os professores da sala regular e da sala de
recursos e desenvolvimento de recursos tecnologicos para alunos com deficiéncia. Até mesmo
um projeto conjunto com a Universidade do Minho, em Portugal, foi realizado, a partir de um
questionario aplicado a professores que ensinam Matematica em escolas publicas de Sao Paulo
(197 professores) e em Portugal (106 professores), cujo objetivo foi identificar as percepgdes
de professores que ensinam Matematica a alunos com deficiéncia.

Os resultados indicam que falta informag¢do de como lidar com alunos incluidos para a
maioria desses profissionais; os professores atribuem essa lacuna a sua formacao inicial e
continuada. Reclamam ainda da falta de recursos nas escolas e das dificuldades em trabalhar
com alunos deficientes. No entanto, mostram-se favoraveis a inclusdo de alunos com
deficiéncias leves e moderadas, e acreditam que o trabalho pode ser benéfico ndo somente para
os alunos incluidos, mas também para os demais.

A inclusdo perpassa pela capacidade de comunicagdo entre professor-aluno e aluno-
aluno. Embora a Libras ndo seja uma lingua nova, seu reconhecimento data de 24 de abril de
2002, quando foi promulgada a Lei de Libras (BRASIL, 2002). Nos cenarios educacionais
inclusivos, podemos dizer que ainda ¢ recente.

Em 22 de dezembro de 2005, o Decreto n® 5626 (BRASIL, 2005) regulamenta a lei que
torna obrigatorio o ensino de Libras em todos os cursos de licenciatura, o que pode, a0 menos,
sensibilizar os professores no que se refere aos processos de aquisicdo de informagdo e de

comunicag¢do pelos surdos. A importancia da inclusdo de Libras pode ser percebida na pesquisa
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de Tachinski et al. (2019), que foi realizada com discentes de licenciatura, em que estes
reportaram que a disciplina foi importante para que conhecessem ou ampliassem seus
conhecimentos acerca de aspectos referentes a cultura surda e a lingua de sinais.

Uma vez que a maioria dos professores ndo tem conhecimento da lingua de sinais, Lima
(2013) destaca a importancia da atuacao do intérprete na fungdo de mediar a comunicagdo, mas
sem assumir o papel de conduzir o processo de aprendizagem. O autor também se manifesta
favoravel que o professor se utilize de métodos que contribuam para despertar, no aluno, o
interesse pela aquisi¢do de contetdo, e repensem os instrumentos avaliativos usados para os
surdos.

Borges e Nogueira (2016) e Pinto (2018) concordam com Lima (2013) quanto a
participagdo do intérprete em sala de aula, mostrando que lhe ¢ atribuido, por vezes, uma dupla
fun¢do: a de interpretar e a de ensinar. Por conta de esse profissional conhecer a lingua de sinais
e os aspectos relacionados a cultura surda, acaba que se torna uma referéncia para o surdo, que
a ele ird se reportar, inclusive, para tirar dividas. Entretanto, o intérprete, por sua formacao,
nem sempre detém conhecimento dos contetidos da disciplina que ird mediar, o que o leva, por
vezes, a interpretagdes equivocadas. Um didlogo com o professor fora da sala de aula poderia
auxiliar o intérprete a ter uma melhor visdo dos contetidos abordados nas aulas. Os autores
reiteram o fato de que cabe ao professor a tarefa de ensinar e destacam a importancia de uma
formacao inicial e continuada que contemple aspectos relacionados a inclusao escolar.

Os estudos mencionados apontam que o professor deve aprender, por meio de uma
formacao adequada, a lidar com a inclusdo do aluno em sala de aula, que ¢ um dos principais
obstaculos enfrentados por esse profissional. Algumas das pesquisas citadas indicam até que os
professores, em seus discursos, afirmam serem favoraveis a inclusdo. Entretanto, sera essa uma
afirmacdo que se esvazia na teoria, ou tenta se realizar concretamente na pratica? Dar voz ao
professor para que se posicione em relagcdo a Educacao Inclusiva, quanto a aceitagdo dos alunos
incluidos e que estratégias utilizam, sao assuntos diretamente conectados com a nossa pesquisa,

sendo urgente aprofunda-los.

Perfil dos participantes e aspectos metodologicos

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um questionario aplicado a professores de

escolas publicas (municipais e estaduais) e particulares que ensinam Matematica no segundo

segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e que tiveram, em sala de aula, alunos
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surdos incluidos. Foram contatados 55 professores dos municipios de Belford Roxo, Duque de
Caxias, Nova Iguacu e Rio de Janeiro. Os fatores de escolha dos municipios foram a
proximidade do local de trabalho ou de moradia de uma das autoras e, ainda, o conhecimento
de escolas com alunos surdos incluidos. Preferimos, inicialmente, aplicar o questiondrio
presencialmente, para que houvesse um contato aproximado com o respondente e¢ uma
percepcao do ambiente escolar no qual os alunos surdos estao inseridos; porém, no decorrer da
coleta, realizamos contato também via e-mail para que a nossa amostra envolvesse em torno de
50 professores.

Nossos respondentes foram 33 professores do sexo masculino e 22 do feminino. Em
relagdo a faixa etdria, a maior parte variou entre 31 a 50 anos. Quanto ao tempo de experiéncia
em docéncia, 36 professores relataram ter mais de 10 anos de atuagdo. Este tltimo dado mostra
que os professores possuem um tempo expressivo em sala de aula. A maior parte, 49, possui
formacdo na area da Matemadtica; apenas quatro tém formagdo em outra area e dois sdo
bacharéis. A maioria atua, concomitantemente, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na
Educacdo de Jovens e Adultos. A rede de ensino com a maior concentracdo foi a estadual,
seguida da municipal, totalizando 53 professores. Um professor ndo respondeu em que rede
trabalha e um outro esta aposentado.

O questionario foi inspirado em uma pesquisa conjunta do Instituto de Educagao/Centro
de Investigacdo em Educa¢do da Universidade de Minho (Portugal), e do Programa de Pds-
Graduagdao em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
vinculado ao projeto “Desafios para a Educacdo Inclusiva”, sob a coordenagdo geral da Prof.
Dra. Ana Lucia Manrique (2010). No seu trabalho, a pesquisadora busca compreender a
percepcao dos professores que ensinam Matematica na Educacdo Bésica sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia.

O questiondrio foi composto de trés partes. Na parte I, obtivemos um panorama geral
de quem foi o professor participante, sua identidade profissional; a parte II visou obter
informagdes sobre o contato do professor com a Educacdo Especial, sua percep¢do sobre a
inser¢ao de alunos surdos; na parte III, buscou-se saber como o professor foi informado da
presenga de um aluno surdo em sua sala de aula, quais as suas percep¢des em relagdo a inclusao
de alunos surdos e suas reflexdes acerca de como lidar com surdos incluidos. As questdes foram
estruturadas tendo em mente trés focos relevantes para o nosso trabalho: os relativos ao uso de
recursos pedagogicos, a metodologia de ensino e as formas de avaliagdo do desenvolvimento

matematico de alunos surdos na escola regular.
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Para andlise, realizou-se uma exploracdo geral dos dados, observando-se os aspectos
comuns das respostas e, em seguida, eles foram sendo organizados em planilhas, o que nos
propiciou, em relagdo as questdes fechadas, quantificar as respostas e elaborar as tabelas e os
graficos. Foi possivel tracar o perfil dos respondentes quanto a sua identidade; em qual
modalidade de ensino atuam; e seu maior grau de instru¢do, a fim de tragar um panorama que
identificasse nosso professor.

Quanto as questdes abertas, em um primeiro momento, procurou-se criar varias
categorias e s depois reagrupa-las. Este foi um momento de dificuldade no que diz respeito ao
refinamento das categorias. A categoria “Outros” foi criada para tipos de resposta cujo nimero
era pouco para formar alguma categoria, e que, pelo conteudo, ndo deveriam ter destaque a

parte para o foco desta pesquisa.

Resultados e discussao

Os resultados indicaram que dos 55 professores respondentes, 47 apontaram ser
benéfica, para a sua pratica, a inser¢do dos alunos surdos. A presenca dos alunos surdos ndo
atrapalha os alunos ouvintes, segundo 49 professores. Para 51 professores, utilizar recursos
didaticos facilita a atuacdo do professor em sala de aula.

Uma informacao que chamou nossa atencao foi que a atuag¢ao do professor, ainda hoje,
¢ vista como um trabalho isolado pela equipe pedagdgica e administrativa, que ndo merece ser
previamente planejado, pois cerca de 47% dos 55 professores ndo foram informados,
previamente, sobre o aluno surdo em sala de aula, tomando conhecimento disso somente no
momento em que o aluno entrou em sala; enquanto que 45% foram avisados previamente.

Esse resultado demonstra o quanto ainda se precisa caminhar em favor da insercao
desses alunos, tendo em vista que o professor, embora figura-chave, depende do trabalho em
equipe para que a inser¢do caminhe na dire¢do do aluno. A falta de didlogo entre os envolvidos
na educacdo de surdos prejudica o trabalho desse profissional em sala de aula, pois uma
informagao antecipada possibilitaria melhor desempenho no seu trabalho.

A maior parte dos 55 respondentes, ou seja, cerca de 76% responderam afirmativamente
a questao, “Vocé teve alguma dificuldade neste trabalho? Em caso afirmativo, qual e por que
teve esta dificuldade?” o que revela dificuldades para trabalhar com o aluno surdo incluido,

conforme pode-se verificar na Tabela 1. Todas as respostas foram classificadas em categorias,
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em funcdo da referéncia feita a comunicagdo, ao preparo do professor, as estratégias e aos

materiais:

Quadro 1 — Distribui¢@o de categorias de justificativas as respostas afirmativas

Categorias N° de professores
Comunicagao 27
Preparo do professor 10
Estratégias e Materiais 5
Total 42

Fonte: Resultado da pesquisa realizada 2018.

A comunicag¢do foi apontada como a principal barreira para 27 (64%) professores, que
externaram seus sentimentos de frustragdo devido a falta de comunicagdo. O despreparo
também foi apontado como um obstaculo a ser enfrentado e, por Ultimo, manifestaram suas
inquietagdes quanto as dificuldades relacionadas ao uso de estratégias e aos materiais.

Na questao que se seguiu, perguntavamos: “Como foi seu trabalho em sala de aula com
o aluno surdo?” Embora nao se tenha questionado se o trabalho foi bom ou ruim, os professores
mencionam, em suas respostas, a qualidade do trabalho com seus alunos, se foi proveitosa ou
ndo. Dividimos as respostas em dois grupos: um grupo, composto por 31 professores, respondeu
de acordo com o modo como classificavam a qualidade do seu trabalho com os alunos surdos.
Outro grupo, com 24 professores, mencionou os recursos utilizados. O primeiro grupo de

respostas esta representado na Tabela 2 a seguir:

Quadro 2 — Distribui¢@o de grupos das respostas quanto ao trabalho do professor em sala de aula

Respostas N° de professores
Proveitoso 15
Dificil 8
Naio foi possivel classificar 8
Total 31

Fonte: Resultado da pesquisa realizada 2018.

Trazemos aqui uma das respostas citadas, na categoria “Proveitoso”, pois exemplifica
uma acao da professora empenhada para que seu ensino atingisse a aluna e, por outro lado, o

desejo dessa aluna de estar incluida, realizando as mesmas atividades que os demais alunos:
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Como toda professora competente, busquei na internet atividades matematicas para
surdos. Na aula seguinte, as entreguei para a estudante. Ela olhou a folha e os demais
estudantes, me olhou no fundo dos olhos e... rasgou as atividades que a professora
competente as havia entregue. Pegou seu caderno, apontando para a lousa e para os
demais estudantes, fazia um sinal com dois dedos de uma das maos, balangando-os.
Em seguida, sentou-se ¢ comegou a chorar [...]. Eu, assustada com a atitude, fiquei
sem agdo. Busquei na DE’ de minha cidade, as compreensdes. Fui informada que o
sinal era igual, em Libras. Ou seja, a estudante queria as mesmas atividades dos
demais, igual... igual, e ndo as de internet. Entendi o verdadeiro significado da
Educac@o Inclusiva. Iniciei os estudos em Libras, aprendi a falar: calma. Explicava o
conteudo matematico aos demais, calma... abria os livros com os sinais em Libras,
indicava as palavras [...]. Ela me ensinava Libras; eu a ensinava Matematica. Uma
bela troca dialogica.

As respostas ao segundo grupo estdo apresentadas na Tabela 3 a seguir:

Quadro 3 — Distribui¢@o de categoria das respostas de acordo com o tipo de recurso utilizado pelo

professor
Recurso mencionado N° de Professores
Intérprete 12
Estratégias e Materiais 7
Leitura labial e mengao a Libras 3
Outros 2
Total 24

Fonte: Resultado da pesquisa realizada 2018.

Para a inclusdo dos alunos surdos nas salas de aula regulares, os professores especificam
aspectos que consideram essenciais: metade deles considera a atuacdo do intérprete como
articulador para que o trabalho seja bem desenvolvido; outros referem-se a recursos como a
leitura labial, uso da lingua de sinais e de aplicativos de Libras, bem como empregar
metodologias e materiais diferenciados para atender esse publico.

Uma vez que o uso intensificado do canal visual pode ser um aliado na educagdo desse
aluno, buscou-se saber as opinides dos professores acerca das necessidades, como apoio e
recursos, quando trabalham com os alunos surdos na questdo: “A presenca de aluno surdo fez
com que se utilizasse em sala de aula materiais didaticos? Em caso afirmativo, quais?”

Considerar o uso de materiais didaticos em sala de aula com a inser¢ao de alunos surdos
¢ uma questdo que trouxe divergéncia na opinido dos professores, pois 20 responderam sim,
isto €, usam algum tipo de material, enquanto 32 professores disseram ndo, e os demais foram

classificados como “Outros” pelo teor das respostas. Os que mencionaram utilizar materiais

3 Diretoria de Ensino

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 24, n. 65, p. 81-96, set./dez. 2019. 89



citaram como exemplos: material dourado, recortes de cartolina, maquete de balanca, livros e
videos, entre outros. Dos recursos apresentados, nos chamou a atengdo a citagdo de um
professor quando menciona a utilizacdo obrigatoria de livros e videos. Para o surdo, em se
tratando do livro didatico, ¢ preciso ter cuidado, pois muitos apresentam dificuldades com a
lingua portuguesa que, no caso do Brasil, ¢ a segunda lingua para eles na modalidade escrita.

O uso de materiais didaticos implica no conhecimento destes e na forma de se utiliza-
los. Manrique (2014) mostra como um dos resultados dos estudos realizados no ambito do
Projeto “Desafios para a educagdo inclusiva: pensando a formagdo de professores sobre os
processos de dominio da matematica nas séries iniciais da educacdo basica” (MANRIQUE et
al. 2010) que ha professores de matematica que desconhecem materiais como o abaco, o
tangram, o geoplano e outros. A autora aponta a necessidade de formagdes que incluam o uso
de materiais para todos os alunos. No questionario por nos aplicado, o fato de varios professores
terem mencionado que ndo utilizaram materiais, pode ter como razdo o desconhecimento de
tais meios.

Ainda com referéncia a mesma questdo, uma professora ndo fez mencdo a qualquer
recurso em especial, mas se vé claramente, pela sua fala, que sua concepgao esta fundamentada
no fato de que a surdez pode ser corrigida, uma visdo clinica - patologica, em que, para seguir
a cultura da padronizagdo, seriam necessarios recursos ou intervengdes cirurgicas para tornar
os surdos como os ouvintes. Para essa professora, essa a¢ao foi a saida encontrada para que sua
aluna fosse integrada ao grupo, mas, como ela mesma afirma, o processo de adaptacdo ¢ longo,

deixando a aluna na mesma situag¢ao de prejuizo quanto ao aprendizado:

Recorremos ao auxilio médico, mas ndo cheguei a usufruir do resultado.

[...] Ela ainda estava tentando adaptar-se ao aparelho quando terminou o ano letivo
e eu me aposentei. Tenho a impressdo de que ela passou pelo Ensino Fundamental
sem aprender sequer o vocabuldrio.

Os conceitos do professor quanto a tematica da surdez, ligada ao desconhecimento das
singularidades linguisticas dos surdos, nos aponta a necessidade de uma formacdo mais
profunda, que possa dar ao professor a possibilidade de utilizar-se de estratégias articuladas ao
preparar suas aulas. A narrativa dos respondentes corrobora a necessidade exposta por autores
como Braz (2014), que aponta a necessidade de se promover cursos de formacdo para
professores e de sensibilizar a toda a populacdo no que concerne as potencialidades do surdo.

Ocorreram contradigdes durante o questionario, mostrando, de certa forma, o

desconforto que sentem ao revelar o que de fato acontece em sala. Ao comparar as respostas da
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afirmacdo — “A atuagdo do professor junto ao aluno surdo fica facilitada a partir do uso de
recursos didaticos”, e da questdo “A presenca de aluno surdo fez com que se utilizasse em sala
de aula materiais didaticos? Em caso afirmativo, quais?”’ —, nos chamou a atengao as respostas
de 40 professores que, embora se posicionassem de acordo na primeira questdo, ao se
defrontarem com a segunda, apenas 30 professores se posicionaram de forma contraditéria, ou
seja, ainda que o uso dos recursos didaticos facilite a atuagdo com o aluno surdo, tais recursos
ndo foram utilizados nas aulas.

Além das inconsisténcias mencionadas, nos deparamos com outras, a0 compararmos as
respostas individuais dos professores. Por exemplo, na questdo: “A presenca de aluno surdo fez
com que utilizasse em sala de aula materiais didaticos?” um dos 32 professores deu a seguinte
resposta: “Ndo, pois ndo tive orientacdes suficientes que me desse esse conhecimento de
recursos”. Na questdo seguinte perguntamos: “Quais sugestoes vocé daria para o professor
trabalhar numa sala de aula que tenha um aluno surdo incluido?” e esse mesmo professor nos
sugere que o profissional busque orientagdes e recursos que lhe deem mais base de trabalho.
Em uma outra questdo: “Se vocé fosse escolher entre duas turmas, uma com e outra sem aluno
surdo, qual das duas escolheria?” ele respondeu: “Essa condi¢do ndo mudaria minha postura,
pois tentaria fazer o melhor, independente da inclusdo”. J& na questao: “Qual o seu olhar sobre
o0 aluno surdo em relagdo aos outros alunos?” esse professor revela, de forma contundente, que:
“As vezes me sinto impotente por nio ter conhecimento suficiente para ajuda-lo”.

Ao analisarmos a opinido desse professor, encontramos uma incongruéncia: ele nao
utiliza os recursos que poderiam viabilizar a acessibilidade do aluno surdo, atribuindo a sua
formacao, mas sugere que outros professores busquem adquiri-la a fim de trabalhar com esses
alunos. Afirma ainda que trabalharia com qualquer turma, tendo ou nao alunos surdos incluidos,
e que faria o melhor trabalho. Por fim, desabafa ao demonstrar o quanto se sente impotente por
ndo dispor de conhecimento suficiente.

Considerando as peculiaridades da surdez, o olhar do professor sobre o aluno surdo
incluido possibilitou que um grupo de respostas bem diferentes se apresentasse, como mostra a
Tabela 4 abaixo, referente a questdo: “Quais sugestoes vocé daria para o professor trabalhar

numa sala de aula que tenha um aluno surdo incluido?”
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Quadro 4 — Distribui¢@o das categorias das respostas dos professores quanto as sugestdes para
trabalhar com aluno surdo incluido

Categoria N° de professores
Conhecer Libras 6
Ter um olhar diferenciado 16
Trabalhar com o intérprete 6
Buscar formacgao na area 11
Usar materiais diferenciados 8
Outros 5
Nao respondeu 3
Total 55

Fonte: Resultado da pesquisa realizada 2018.

De forma geral, os professores demonstram sensibilidade com a insercao desses alunos,
dividindo o grupo com sugestdes de diferentes agdes em prol da inclusdo. Aqueles que
afirmaram ser indispenséavel ter um olhar diferenciado, reconhecem a necessidade de distinguir
o aluno surdo dos demais, sugerindo algumas técnicas para lidar com esse aluno, porém isso
nem sempre da certo em virtude das diferenciacdes em termos de apreensdo linguistica.

Os professores refletem sobre a surdez através de suas experiéncias no dia a dia em
contato com alunos surdos, reconhecem a necessidade de se utilizar diferentes formas de
acessibilidade para que se integrem ao grupo e sugerem um olhar diferenciado para eles.

Observamos o reconhecimento das caracteristicas especificas da surdez por meio da
pratica. No entanto, para que alguns caminhos apresentados deem certo, € necessario saber antes
se o professor consegue dominar algumas técnicas, como: falar de frente para o aluno sem
exagerar nos movimentos labiais; observar sempre a execucao dos trabalhos e atividades em
sala; ter o cuidado de falar pausadamente e olhar na dire¢do do aluno, ou ainda, falar com boa
articulacdo labial de frente para o aluno; usar sindnimos para explicar as ideias das palavras.
Algumas das técnicas explicitadas serdo adequadas somente para aqueles alunos que fazem
leitura labial e, para estes, o trabalho de sala de aula pode ser suficiente; porém, numa sala com
um numero consideravel de alunos, o professor pode esquecer-se de tais posicionamentos e
prejudicar seu aluno surdo.

Cabe ainda acrescentar que o recurso da leitura labial ndo ¢ desenvolvido por todos os
surdos, visto que, para alcanga-lo, € necessario se dispor a um longo treinamento, € nem todos
os surdos dispdem dessa habilidade. Embora percebamos a boa vontade e o desejo de se atingir
o aluno surdo — exemplificados pela resposta de um professor, “[...] trazer o aluno para perto

do quadro (sentar préximo do quadro), sempre perguntar se o aluno estd acompanhando,
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entendendo a explicagdo” —, nem sempre acdes como essas sdo suficientes, embora possam
auxiliar.

Ao analisar as questdes em seu conjunto, os professores tiveram opinides que, de certa
forma, convergiram para um consenso: apresentam dificuldades para trabalhar com o aluno
surdo devido a barreira da comunicag¢ao e, como apontado por Lima (2013), o desconhecimento
da lingua de sinais, por grande parte dos professores, faz suscitar a figura do intérprete que,
nesse cendrio, acaba por assumir a fun¢do de conduzir a aprendizagem. Concordam que tais
dificuldades se relacionam ao despreparo dos docentes. Reconhecem as peculiaridades
linguisticas dos surdos, mas isto ndo impede o seu desenvolvimento; para isso, os alunos surdos
precisam percorrer caminhos diferentes daqueles que seguem os alunos ouvintes.

Outro ponto tocante que a pesquisa revelou e que também foi mencionado por Lima
(2013), foi o procedimento dos professores quanto a metodologia de ensino e a utilizagdo de
materiais didaticos. Para esse autor, ¢ importante ndo s6 a formacdo inicial, mas também a
continuada para que a atuagdo do professor seja mais bem compreendida, relacionando-a com
sua pratica didatica.

De forma geral, os professores tendem a preparar suas aulas para alunos ouvintes, o que
inviabiliza o processo de aprendizagem dos alunos surdos, exceto alguns que buscam apoio
com os alunos ouvintes no momento em que utilizam a formagao de grupos em sala de aula e o
uso de recursos visuais como estratégias. Ainda assim, ndo ¢ suficiente. Por meio de nossos
dados, percebemos o quanto o professor se ressente de ndo ter sido preparado, na sua formacao,

para lidar com os alunos surdos.

Consideracoes finais

A luz dos dados coletados e apresentados, ¢ relevante tecer algumas consideragdes
obtidas por meio da pesquisa. Para o professor, figura-chave nesse contexto, percebe-se, em
suas respostas, frustracdes decorrentes de sua falta de preparo, além do sentimento de
impoténcia numa situacdo didria.

Apesar de conscientes sobre a importancia da inclusdo, bem como do desafio, os
professores se veem esquecidos e sem respaldo, com alunos surdos e ouvintes em suas salas,
contando, por vezes, com a atuacao do intérprete e, na falta dele, em desespero a fim de atender

o aluno surdo.
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Virios sdo os desafios que envolvem nao sé os professores, mas toda a comunidade
escolar. De que forma ocorrerd uma verdadeira inclusdo se grande parte do professorado, de
acordo com os dados obtidos, s6 tem conhecimento da presenca do aluno surdo incluido quando
ele ja estd em sala de aula, sem a possibilidade de um preparo prévio?

A presenga e a parceria do intérprete com o docente, sem duvida, sdo fundamentais,
porém ndo suficientes. Para Braz (2014), um autor que se posiciona favoravel a inclusdo, ha a
necessidade de serem repensadas formas de comunicagdo, além de concepgdes educacionais
com a finalidade de uma inclusdo satisfatoria da criancga surda. Pensar em inclusdo de alunos
surdos € pensar em todas as possibilidades de dar a ele acessibilidade de comunicagdo, desde o
ponto de vista social até o educacional. A escola tende a uniformizar, seguindo a cultura da
padronizagdo, despreparada para acolher esses alunos; nao ha como ignora-los se eles existem.

No conjunto, apesar de ndo terem na sua formacao inicial nenhum conhecimento das
demandas desse alunado, os professores enquanto profissionais da educagdo tentam por meios
proprios, e com ajuda do intérprete, assegurar a inser¢do de alunos surdos nesse contexto. No
entanto, ndo ¢ suficiente; ndo basta que a legislacdo reconhega a importancia da inclusdo e da
Libras. E necessario que tais implica¢des provoquem a reestruturacio de toda a comunidade
escolar, pois os estudos mostram o quanto ¢ necessaria uma reflexdo aprofundada na formagao
do professor e na reformulacao do espacgo escolar.

Eles reconhecem a necessidade de se utilizar de estratégias diferenciadas com os alunos
surdos; muitos até se disponibilizaram a formar grupos, solicitando ajuda dos alunos ouvintes,
a fim de que houvesse uma interagdo. Alguns adotaram materiais como figuras, material
dourado, régua e compasso, recortes de cartolina, videos e até mesmo o proprio corpo como
recurso. Descobriram, na pratica, que os surdos dispdem de um canal visual-gestual. Por outro
lado, alguns mencionaram nao utilizar recursos, justificando-se pela falta de formacao, auséncia
de orientacdo e oferta de uma formagao continuada por parte das autoridades educacionais
competentes. Percebe-se isso nas falas de professores que suplicam por instrugdo e preferem
ndo assumir tamanha responsabilidade sem respaldo: “[...] Na verdade, eu também preciso de
sugestdes. Gostaria muito de passar por um curso de capacitagdo para trabalhar adequadamente
com esses alunos”.

Diante dos resultados encontrados, verificamos a necessidade de integrar a Educacao
Inclusiva aos curriculos de formagdo de professor, para que eles tenham acesso a estudos de
tedricos, materiais didaticos e contato com a realidade das escolas inclusivas. Sdo necessarios

momentos de reflexdo, entrelacados com possibilidades de atuagdo nesse contexto.
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Destacamos, ainda, a importancia do investimento ndo s6 em pesquisas, mas também
em politicas publicas para que a inclusdo seja uma realidade nas escolas de nosso pais. Por fim,
lembramos o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 56): “A
Matematica pode e deve estar ao alcance de todos, e a garantia de sua aprendizagem deve ser

meta prioritaria do trabalho docente”.
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