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A obra intitulada “Formacgao continuada de professores de Matematica”, publicada no
ano de 2018, pela editora Appris, trata-se de uma produc¢éo de Sandra Maria Nascimento de
Mattos - pedagoga, mestra em Educacdo e doutora em Psicologia da Educacdo, professora
colaboradora do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) - e Jose Roberto Linhares de Mattos - bacharel e licenciado
em Matematica, mestre em Matematica e doutor em Ciéncias, professor do Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal Fluminense (UFF), do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Agricola da UFRRJ, e do Programa de Doutorado em Educagédo em
Ciéncias e Matematica, da Rede Amazbdnica de Educacdo em Ciéncias e Matemaética
(PPGECEM/REAMEC).

A parceria entre esses autores e a motivagdo para escrever este livro ocorreu a partir de
um curso de formacdo continuada na modalidade a distancia, voltado para professores de
Lingua Portuguesa/Literatura e Matematica da Secretaria Estadual de Educa¢do do Estado do
Rio de Janeiro (Seeduc-RJ), no qual a autora atuou como coordenadora de tutoria e 0 autor
como coordenador do projeto na area de Matematica. A partir dessa experiéncia, foi
produzida esta obra, que, além da introducdo e das consideragdes tecidas ao final, € composta
por trés partes principais, que tratam dos seguintes temas, que se articulam: formacdo de
professores, educacgéo a distancia e visao dos professores.

A sec¢ao “Formagdo de professores” trata da formacdo de professores no Brasil,
considerando como formacdo ‘“o percurso intencionalmente alcangado por qualquer
profissional, ou seja, é a trajetoria profissionalizante realizada para que esse profissional
efetive sua pratica” (MATTOS; MATTOS, 2018, p. 23). Para tanto, sdo apresentadas as
caracteristicas historicas dessa formacéo, desde a educacéo jesuitica, no Brasil Colonia, até a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a partir de quando “A formagao
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continuada passa a ter foco em servico visando a promover a reflexdo continua da prética
docente” (MATTOS; MATTOS, 2018, p. 29).

Delineado esse percurso historico, sdo apresentadas as terminologias mais
utilizadas para tratar da formacao de professores, como reciclagem, capacitacdo, treinamento,
aperfeicoamento, atualizacdo, ou mesmo educagdo e suas especificacbes, como educacao
permanente, educacdo continuada, educacdo em servico, e outras, cada qual utilizada de
acordo com as caracteristicas da préatica e do modelo educacional em questéo.

Depois disso, € discutida a formacdo inicial e continuada como espaco e tempo de
aprendizagens e de experiéncias, entendendo-se que “a pratica docente ¢ um processo de
aprendizagem e, sendo um processo de aprendizagem, estd em constante transformagao”
(MATTOS; MATTOS, 2018, p. 41). Sendo assim, defende-se que o percurso profissional dos
professores sofre influéncia de diversos aspectos, como outros professores, 0 ambiente de
trabalho, e o proprio contexto histérico. Logo, além dos saberes da formacao inicial, afirma-se
que o professor constrdi novos saberes durante sua trajetdria profissional, baseado, sobretudo,
na experiéncia.

Além do mais, aborda-se a formacdo continuada em servigo, “em que cada professor
traz suas reflexdes e angustias e com seus pares realizam trocas e avangam em novas praticas
docentes” (MATTOS; MATTOS, 2018, p. 49), considerando suas possibilidades e desafios.
Enfim, é apresentada uma reflexdo sobre a formacdo e a pratica dos professores de
Matematica, salientando a necessidade de ndo apenas transmitir saberes sistematizados,
tampouco de construir conhecimentos novos. Defende-se, pois, que haja uma relacdo entre
teoria e pratica, de modo que o professor assuma uma funcdo mediadora, ressignificando os
contetdos a fim de que os alunos consigam dar sentido a eles.

O topico da “Educagao a distancia”, por sua vez, trata do histérico da educacdo a
distdncia no mundo, demarcando as controvérsias dos autores em relacdo ao seu marco inicial,
mas com enfoque nesse modelo de educacdo a partir dos anos 1910, fomentado pelo
surgimento do radio. Depois disso, delineia-se esse modelo de educacdo no Brasil, que teve
como marca oficial da educagdo a distancia a instalacdo das Escolas Educacionais em 1904,
com ensino realizado por correspondéncia. Depois disso, como resultado da evolucdo da
educacdo a distancia no pais, apresenta-se o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB),
criado em 2006 “com a finalidade de articular e integrar o sistema nacional de ensino superior
a distancia, bem como expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacédo
superior no pais” (MATTOS; MATTOS, 2018, p. 67).
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Em seguida, sdo esclarecidos alguns conceitos a respeito da educacdo a distancia,
diferenciando-a de ensino a distancia, bem como sdo apresentadas algumas caracteristicas
atribuidas pelos diferentes autores que estudam o tema, como: separacéo fisica entre professor
e alunos; uso de tecnologias de comunicacao e informacao para o ensino e a aprendizagem; e
aluno como protagonista de sua aprendizagem.

Feitos esses esclarecimentos, sdo apresentadas duas versdes do curso de
Especializacdo em Novas Tecnologias no Ensino de Matematica, sob a responsabilidade do
Instituto de Matematica da Universidade Federal Fluminense (UFF), por meio do Laboratério
de Novas Tecnologias de Ensino (Lante), que tem como objetivo ampliar a oferta de
especializacdo a profissionais que atuam no ensino de Matematica e areas afins, “ja que ¢
aspecto primordial para a manutencdo de um ensino voltado para as demandas socioculturais
existentes no Brasil, com a intencdo de propiciar uma aprendizagem significativa e com
sentido aos alunos” (MATTOS; MATTOS, 2018, p. 76).

Uma das versdes do curso foi voltada para o quadro de professores de Matematica da
Seeduc-RJ, com o objetivo de promover a formacdo continuada desses profissionais, e, com
isso, promover a melhoria do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (ldeb). O curso
se realizou por meio de ambiente virtual de aprendizagem Moodle, e também contou com
encontros presenciais, “enfim, um conjunto de elementos que permitiam oferecer informagao,
reflexdo, discussdo e trocas que favorecessem o aprimoramento profissional” (MATTOS;
MATTOQOS, 2018, p. 83).

Por fim, o topico da “Visdo dos professores” apresenta os resultados da
pesquisa que buscou analisar a aceitagdo do curso de especializagdo pelos professores da
Seeduc-RJ, como também analisar o desenvolvimento da formagdo em servi¢o. Para tanto,
foram verificados os seguintes aspectos: tempo de servico, motivo que levou a fazer a
especializacdo, mudancas observadas na pratica profissional a partir do curso, e importancia
do projeto na formacéo profissional. E, por fim, foram mostrados 0s impactos desse projeto,
que vigorou de 2012 a 2015, atendendo a 284 professores de Matematica do estado do Rio de
Janeiro.

Como resultado, este livro apontou a relevancia da formagdo continuada dos
professores de Matematica, por acreditar que ela é “um caminho para transpor alguns
desafios”, bem como “um espaco de discussoes, de troca e de mudanga acerca das praticas

docentes” (MATTOS; MATTQOS, 2018, p. 150).
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Os autores, por meio desta obra, apresentaram conceitos, caracteristicas,
abordagens historicas e fizerem reflex6es sobre formacdo de professores e educacdo a
distancia, que sdo as duas grandes tematicas que perpassam o livro. Com isso, conseguiram
apontar desafios que envolvem a formacdo continuada de professores no Brasil,
especialmente os de Matematica, bem como as demandas para que essa formag&o ocorra.

Ao delinearem a experiéncia do curso de Especializagio em Novas
Tecnologias no Ensino de Matematica e apresentarem o impacto desse projeto na formacéo
dos professores do estado do Rio de Janeiro, eles conseguiram mostrar a concretude de um
projeto que deu resultados positivos. Com isso, a obra é, além de um estudo com abordagem
historica, documental e tedrica, o relato de uma experiéncia exitosa, de maneira que levanta
uma questdo importante, que € a formacgdo continuada de professores de Matematica, e pode
servir como inspiracdo para a implementacdo de acGes e projetos voltados para essa area,
sejam eles propostos no ambito das proprias instituicbes de ensino, ou colocados como
politicas publicas propostas por entes federados.
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