ESTATISTICA POR MEIO DE PROJETOS NA
PEDAGOGIA: CAMINHOS E DESCAMINHOS

Dione Lucchesi de Carvalho’

Resumo: Os primeiros anos da
pratica pedagogica de um professor
podem ser caracterizados por varios
aspectos vivenciados simultanea-
mente: desconhecimento da
realidade escolar: incertezas quanto
a adequacdo de sua formacdo com
esta realidade; necessidade de se
definir e consolidar seu estilo proprio
de ensinar, etc. Para um professor
recem-licenciado em Matematica,
convidado para lecionar Estatistica
em um curso de Pedagogia, a
vivéncia desses aspectos ndo
poderia ser diferente. Insatisfeito
com O Seu primeiro ano de ensino
da Estatistica, ele vé no trabalho de
projetos a metodologia por que
ansiava para um  €nsino
comprometido com a formacao
profissional e cidada de seus alunos.
A pratica, porém, lhe revelou que tal
comprometimento € possivel, desde
que haja uma redefini¢do do
contrato didatico, a assung¢do de
atitudes positivas em prol da proposta
e a conscientizacdo da inexisténcia
de abordagens Gnicas que garantam
a aprendizagem: antes de se
promoverem antagonismos, devem-
se procurar modalidades de
complementa¢do e interagdo entre

elas.
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INTRODUCAO
Este texto objetiva apresentar os

caminhos e descaminhos de um
professor recém-licenciado em
Matematica, que, insatisfeito com as
resultantes de sua incipiente pratica
pedagdgica, opta pela metodologia
do trabalho de projetos para ensinar
Estatistica a alunos de um curso de
Pedagogia.

Partindo do interesse da turma
em investigar algum tema relativo
ao seu futuro exercicio profissional,
os contetudos estatisticos foram
desenvolvidos por meio de um
projeto estatistico realizado pelos
alunos e coordenado pelo professor.

Com a realizacdo do projeto,
tanto o professor quanto a classe
nao somente tiveram a oportunidade
de vivenciar uma abordagem
alternativa, mas também de
conhecer e explorar mudancas no
contrato didatico vigente que se
fizeram necessarias: novas
dinamicas de sala de aula:
sistematizacdo das atividades dos
alunos; uma nova postura do
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professor € um repensar nos
procedimentos de avaliacio.

A opgao do professor Jefferson
Biajone pelo trabalho de projetos foi
posta em pratica no ano letivo de
2004, com 31 alunos da disciplina
“Estatistica Aplicada a Educacio”,
do 2° ano do curso de Pedagogia de
uma faculdade privada localizada no
interior do estado de Sdo Paulo.

Nio obstante, faz-se necessario
um resgate dos antecedentes
historicos que levaram o professor
a optar pelo trabalho de projetos.

JOVEM E INEXPERIENTE
PROFESSOR PROCURA UMA
OPCAO DE ENSINO

Minha pratica pedagogica como
professor de Estatistica é muito
recente. Em 2001, licenciei-me em
Matematica pela Universidade
Estadual de Campinas, seguindo em
2002 com uma especializagdo em
Educagdo e Psicopedagogia. Em
dezembro daquele ano, fui convidado
pela referida faculdade privada’
para lecionar Estatistica no seu curso
de Pedagogia.

Lembro-me de que, ao aceitar 0
convite, estava feliz por estar
iniciando a carreira docente como
professor de um curso de formagao
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de pmi‘cssores. Em contrapartida,
ambém estava preocupado em
como como poderia melhor
contribuir para esta formagao
qtravés da Estatistica que eu iria
lecionar. |

Além do mais, varios questio-
jamentos tipicos de professor
niciante vieram a tona: Bastariam
os conhecimentos obtidos na
licenciatura para que eu pudesse
lecionar Estatistica com seguranca
e probidade? Como seriam
desenvolvidos os contetidos? Que
técnicas e recursos de ensino
deveria utilizar? Quais seriam os
mais adequados a especificidade do
curso de Pedagogia?

Sentindo-me incapaz de, sozinho,
encontrar as respostas, ponderei que
seria melhor buscar o auxilio de
professores de Estatistica de outros
cursos de Pedagogia do municipio.
Estavamos apenas a alguns dias
para fevereiro de 2003, micio das
aulas.

O que encontrel, porém, ndo
diferiu em muito da experiéncia que
havia tido enquanto aluno de
Estatistica na licenciatura. Dos
colegas professores com quem
conversel®, constatel serem una-
nimes suas abordagens de ensino:
alunos trabalhando individualmente
em aulas expositivas, com o0
professor, a frente, transmitindo uma
estatistica essencialmente computa-
cional, pautada na aquisi¢cdo de
formulas e algoritmos na resolugdo
de longas listas de exercicios de
rotina € repeticao.

Diante de tal realidade, vi-me na
contingéncia de me apropriar de
praticas e saberes docentes durante
0 proprio desempenhar de minhas
fungdes, o que ndo impediu, porém,
que a insegurang¢a €, a0 mesmo
tempo, a euforia de estar envolvido

em sntpacbes reais de ensino e
aprendizagem (Huberman, 1993)
viessem a influenciar mey ensino de
tal forma que este terminasse por
reproduzir a pratica dos mesmos
colegas docentes, ao lecionar uma
estatistica relativamente abstrata e
desconexa da realidade do aluno de

Pedag.ogia ¢ de sua formacio

Conseqiientemente, cheguei ao
ﬁna! daquele ano insatisfeito com o
€nsino da Estatistica que havia
perpetrado. Estava decidido.
portanto, que o trabalho pedagbgico
haveria de ser diferente em 2004

Uma providencial componente,
poreém, entrou em cena: com o inicio
deste ano, da-se 0 meu INZresso no
programa de mestrado em Educagio
Matematica na Universidade
Estadual de Campinas, tendo os
“saberes docentes daquele que
leciona Estatistica em IES
particulares™ como tema do projeto
submetido a banca de selecio.

Retornava, assim. aos bancos
académicos antevendo a possibi-
lidade de, naquela instancia de
formacdo, obter os recursos e o
auxilio necessarios para que pudesse
também melhorar a minha pratica
pedagdgica como professor de
Estatistica.

Com a revisdo da bibliografia do
projeto de dissertag¢do, pude
conhecer autores’ que ndo somente
alertavam sobre a ineficacia e
obsolescéncia das abordagens que
primavam pela detengdo de formulas
e algoritmos, mas que também
sinalizavam a necessidade de se
investigar abordagens alternativas
de ensino da Estatistica que
atendessem as exigéncias de uma
sociedade cada vez mais baseada
em dados e informacgdes numeéricas

(Branco, 2000).

Com o aprofundar das leituras®
e das orientagdes recebidas, vim a
conhecer a metodologia do trabalho
de projetos.

Confesso que a minha imediata
simpatia pelas potencialidades dessa
abordagem vislumbrou ndo somente
uma melhor definicdo do objeto de
Investigagdo da propria dissertagao
de mestrado, mas também uma
perspectiva promissora do tipo de
ensino que almejava para a disciplina
Estatistica Aplicada a Educacao.

OBJETIVOS QUE LEVARAM A
OPCAO PELO TRABALHO
DE PROJETOS

A opgdo pelo trabalho de pro-
jetos, para se ensinar Estatistica a
alunos de Pedagogia, fundamentou-
se em possibilitar:

e uma ressignificacdo do ensino
e da aprendizagem da Estatistica
para as especificidades daquele
Curso Superior:

e 0 conhecimento das poten-
cialidades da Estatistica enquanto
instrumento de descricdo e inter-
pretacdo da realidade que o
circunda, com vistas ao exercicio de
sua cidadania critica e participativa:

e 0 conhecimento de meto-
dologias de ensino e aprendizagens
alternativas com vistas a sua futura
atuacdo profissional como
professor;

¢ 0 desenvolvimento de minha
Incipiente pratica pedagogica;

Quanto ao primeiro objetivo,
acredito ser atribui¢io primordial do
professor do Ensino Superior
contextualizar seu ensino, de forma
que venha a contemplar a
especificidade do curso a que a sua
disciplina se destina. Parte da
insatisfacdo que senti no ano
anterior fo1 reflexo do fato de nio
ter conseguido operacionalizar essa
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contextualizacdo. Muitas foram as
vezes em que apresentei o conteudo
estatistico de forma descontex-
tualizada, por meio de exemplos €
demonstragdes genéricas que
motivavam os alunos a me indagar
sobre a real serventia daquilo que
aprendiam.

Ao trabalhar com Projetos, pude
partir do que se relacionava ao
interesse dos alunos quanto ao
seu futuro exercicio profissional
— eles gostariam que a Estatistica
0s ajudasse a investigar ¢
compreender 0 que encontrariam
uma vez formados e atuantes, tais
Interesses me propiciaram OS
exemplos contextualizados de que
tanto necessitava.

O segundo objetivo, por sua vez,
vai ao encontro da idéia defendida
pelos autores de que ser competente,
em Estatistica, € “fundamental para
entender os julgamentos que 0S
mel10os de comunicacdo social
veiculam com base neste saber”
(Abrantes, Serrazina e Oliveira,
1999, p.24), o que, sem duvida, torna
o dominio deste saber uma
“mevitabilidade para o exercicio de
uma cidadania participativa e critica,
tanto em decisdes individuais quanto
coletivas™ (Carvalho, 2001, p.19).

De fato, se 0 ensino da Estatistica
deslocar a sua énfase tradicional nos
calculos, procedimentos e algoritmos
para um processo de investigacio
em que questoes sdo propostas,
dados sdo coletados, analisados e
interpretados, e resultados sio
comunicados, tem-se que a
Estatistica deixa de ser um saber
computacional-algoritmico para se
tornar um saber em a¢ao que
mobiliza o aluno a buscar, selecionar,
fazer conjecturas, analisar e
Interpretar situagdes concretas que
Ihe sejam significativas e proximas
da sua realidade e interesse (Smith.

1098: Abrantes, Serrazina ¢
Oliveira. 1999; Ponte, Borcado ¢
Oliveira, 2003). |

J4 o terceiro objetivo, relaciona-
se 4 nocdo que tive muito clara,
desde o inicio, de que, ao trabalhar
com alunos de um curso c~le
formacdo de professores, eu nao
estaria somente ensinando
Estatistica, mas tambem ensinando
a ensinar. |

Para o aluno da Pedagogia, €m
especial, presenciar um ensino €
vivenciar uma aprendizagem por
meio de abordagens alternativas
seria ampliar-lhe o repertorio de
maneiras e formas de se ensinar €
aprender, repertorio este cuja
variedade ¢ imprescindivel ao bem-
estar do seu futuro exercicio
profissional docente. Conclui, com
base nestes pressupostos, que 0
trabalho de projetos seria uma
abordagem de ensino que merecia
ser do seu conhecimento.

O quarto objetivo — 0 qual fo1
decisivo pela op¢ao de se trabalhar
com projetos — refere-se @ minha
formacgdo profissional. As reflexdes
que faria, e que realmente venho
realizando, favorecem o rompimento
de uma formagdo e postura ditas
“tradicionais™; énfase na memo-
rizagao de formulas, algoritmos e
demonstra¢des matematicas.

Nesse sentido, vi-me perante ndo
somente um repensar na propria
pratica, mas também na percepcio
quanto a solidez de meus
conhecimentos, da minha
capacidade de ensino, das minhas
crencas no curriculo e do interesse
da Estatistica na formacio de meus
alunos (Branco, 2000).

Assim sendo, veremos a seguir
quc a operacionalizacio destes
objetivos concretizoy-se atraves de

um projeto estatistico realizado
pelos alunos da disciplina,

| estatistico.

A!’RESENTANDO A ESTA.
TISTICA, POR MEIO pg
TRABALHO DE PROJETQS
A PEDAGOGIA ’

A proposta de se ensinar e
aprender estatistica por meio de
projetos fo1 posta em pratica a partj
do segundo semestre da disciplina’_
ja que o primeiro havia coincidido
com O INgresso no mestrado, o
aprofundamento das leituras e g
delineamento do trabalho (e
projetos a ser desenvolvido.

Dessa forma, com o retorno 3s
aulas em agosto, apresentei a turma
a proposta de se trabalhar g
Estatistica por meio de projetos.
Justifiquei minhas intencdes
compartilhando a énfase nos
algoritmos e calculos vigente no
ensino da Estatistica para os cursos
de Pedagogia; e, se a proposta fosse
aceita, poderiamos pOr em pratica
uma experiéncia que ndo sé
contribuiria para a melhoria daquele
ensino, mas também para a propria
formacdo deles enquanto
professores.

A aceitac¢do por parte dos alunos
fol unanime, o que possibilitou a
formalizagcdo e implantagdo da
proposta, conforme apresentaremos
a Seguir.

O PROJETO ESTATISTICO:
DA ESCOLHA DO TEMA A |
COMUNICACAO DOS RE-
SULTADOS .
Naquele semestre, o ensino €a |
aprendizagem da Estatistica |
passariam a ocorrer por meio da
investigacdo de um tema de
interesse dos alunos a Ser

!

) oy -ﬂ'?‘f‘i .
Os conteados L

necessarios para a .gm tizaglo




_—

I

medida que a necessidade dos

mesmos surgisse no caminhar do

projeto, promovendo, dessa forma,
4 integracdo desses contetidos ao
contexto em que sdo utilizados (Bello
¢ B'ASSOi, 2003)

Segundo Cesar e Souza (2001),
“um contracto didatico que
promova as interagoes entre
pares pode  favorecer o
desempenho  dos  alunos,
melhorando a sua auto-estima,
ajudando a desenvolver
capacidades e a mobilizar
competéncias” (p.208). Ora, o
trabalho de projetos configura-se
como uma abordagem que viabiliza
a promo¢ao dessas intera¢des entre
pares, a0 propor aos mesmos que
trabalhem em pequenos grupos e em
projetos (Godino, Batanero,
Canizares, 1996).

Portanto, tornou-se necessario
delimitar o tema a ser investigado e
constituir os grupos, o que foi feito
ainda em agosto.

Em relagcdo ao tema, pedi a
turma que respondesse ao seguinte
questionario:

* Qual tema de sua preferéncia
voce gostaria de pesquisar com
0 auxilio da Estatistica durante
este semestre?

* Oual ¢ o motivo da escolha
deste tema?

* Vocé tem algum conhe-
cimento prévio a respeito dele?
Qual seria?

As respostas obtidas apontaram
Onze temas de investigagcdo que
demonstraram o interesse latente da
lurma em se investigar assuntos
relacionados ao seu futuro exercicio
profissional docente.

Os temas foram: “Alfabetiza-
¢do e Analfabetismo"; “Inclusdo
e Evasdo escolar”: “Indisciplina/
Violéncia nas escolas”: “A
inclusdo de alunos com neces-
Stdades educacionais especiais’”’;
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“Formacéz"o/Qualzficaca”o do

Educador”: “Municipalizacao
do ensino” “Criancas hospita-
lizadas "

“Escola publica”:

Ensino de Estatistica no ensino

medio”; “Relacdo entre mercado
de trabalho e ensino medio " ;

“Dificuldades de aprendizagem
de Matemdtica no
infantil .

Decidimos, entdo, proceder 2
votacdao do tema a ser investigado
pelo projeto. O tema vencedor fo1
A inclusdo de alunos com neces-
sidades educacionais especiais”,
tendo a turma sugerido que o
Investigassemos pela visio do
professor das séries iniciais do
ensino fundamental — viés que
consideraram ser de maior relacdo
com o futuro profissional deles.

Quanto aos grupos, foram
delimitados sete, variando de trés a
cinco os componentes de cada um.
Desejoso de promover um senso de
coesdo intragrupo mais significativo,
Sugert aos mesmos que se
propusessem um “‘nome-de-
guerra™ que melhor os identificaria
perante o restante da turma. Esta
sugestdo, a que, no inicio, ndo liguei
muita importancia, mais tarde
revelou-se fundamental para a
consolidacdo do sentimento de unido
que permitiu a superag¢do dos
obstaculos que surgiram ao longo
das varias fases de realizacao do
projeto.

Uma vez organizados, acreditel
que poderia tirar um melhor partido
do envolvimento afetivo dos grupos
se lhes fosse possivel pesquisar um
determinado enfoque do seu
interesse sobre o tema. Dessa
forma, os grupos ndo somente teriam
a oportunidade de vivenciar as
varias fases do projeto a sua
maneira, trabalhando com seus

proprios dados, mas tambem de
perceber que a contribui¢ao do que

ensino

ficios da Educacao Inclusiva’;

viessem a produzir seria essencial
para o esclarecimento do tema como
um todo.

Procedemos, entdo, ao desdo-
bramento do tema em enfoques de
Interesse. Os enfoques escolhidos
foram: “Formacdo do Educador
em Face da Inclusdo”; “Bene-

“Tipos de Deficiéncias”; “Atitude
Docente perante a Inclusdo”,
“Preconceito”; “Condicoes Fisi-
cas da Escola Inclusiva’;
“Condicoes Fisicas da Escola
Especial ”.

Aprofundadas as leituras sobre
0s mesmos. chegamos ao consenso
de que um questiondrio seria o
Instrumento de investigacio mais
apropriado para o projeto. Para
tanto, cada grupo teria de gerar
questoes relativas aos seus
enfoques. Essas questdes foram
mais tarde revisadas por uma
especialista em Educacgdo Especial
da secretaria municipal de ensino e
vieram a compor as 25 questoes
fechadas do questionario que seria
respondido pelos professores do
ensino fundamental.

Com o auxilio da Estatistica.
procedemos a uma amostragem que
possibilitou a selecdo de 32 dos
professores que lecionavam nas 18
escolas municipais existentes na
cidade e que praticavam a inclusio
de alunos com necessidades
educacionais especiais.

O més de setembro foi dedicado
a elaboracdo e entrega destes
questionarios. Em inicio de outubro,
com 0 retorno dos mesmos, deu-se
Inicio as fases do projeto em que a
Estatistica pdde demonstrar aos

alunos suas contribuicdes mais

significativas para a formagio deles

enquanto usuarios daquele saber: a
organiza¢do dos dados, a elaboragdo
dos |

das analises e a divulgacdo
resultados. T
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Em novembro, préximo ao
termino do semestre, deram-se 0s
seminarios de apresentacdo dos
resultados alcang¢ados por cada

grupo segundo o seu enfoque do
tema. Pude, nessa ocasido. observar

0 tremendo contraste com o trabalho
realizado em 2003.

Com efeito, tive alunos a frente.
animados por compartilhar seus
trabalhos, tendo a oportunidade de
nao somente vivenciar uma
estatistica de relevancia para a sua

formagdo profissional e cidadd, mas
também de desenvolver sua auto-

estima, suas capacidades de
raciocinio e, sobretudo, de comu-
nica¢do oral e escrita — habilidades
estas imprescindiveis a qualquer
cidaddao (Godino, Batanero e
Carfiizares, 1996; Smith, 1998) e que,
como pude comprovar, puderam ser
sobejamente exploradas no trabalho
com a Estatistica, quando pro-

piciadas as condi¢cOes necessarias
para tal.

Hoje, ao refletir sobre o trabalho
de projetos para se ensinar aquele
saber em um curso de Pedagogia,
posso afirmar que a sua concre-
tizacao se deveu ao fato:

e de se ter partido primor-
dialmente do interesse dos alunos;

e de a disciplina ter sido
estruturada por meio de tarefas tanto
para os alunos quanto para os
grupos, o que possibilitou a
organiza¢do e condug¢do dos
trabalhos e das atividades relativas
aos conteudos;

e de os procedimentos de
avaliacdo terem sido adequados
para que a relativa “flexibilidade
avaliativa” do trabalho de projetos
nio viesse a comprometer a
seriedade do trabalho;

e da minha cren¢a na meto-
dologia do trabalho de projetos,
orientando e motivando os alunos a
darem o melhor de si, desde a

escolha do tema a comunicac¢ao dos
resultados.

64
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Por ja ter discutido O primeiro
desses quatro 1tens anteriormente,
vamos aos trés ultimos.

PROPONDO TAREFAS PARA
SE GARANTIR A PARTI-
CIPACAO E A PRESENCA EM

SALA DE AULA
Uma das grandes dificuldades

que vivenciei em 2003 € também no
primeiro semestre de 2004 fo1 a
questdo da freqiiéncia dos alunos.
A presenga de fodos 0S alunos .da
disciplina so se verificava nos dias
de prova. Nos demais dias, uma
minoria compromissada comparecia
as aulas, e, por meio dela, 0s
faltantes muito oportunamente s€
inteiravam dos acontecimentos.

Se trabalhar em projetos

s

significa dar aos alunos @
oportunidade de participarem de
forma ativa e responsavel na
planifica¢do e desenvolvimento
das atividades escolares em que
estdo diretamente envolvidos
(Ponte, 1990), seria necessario um
expediente que me auxiliasse a
reverter este quadro de faltas, que
servisse de fio condutor para a
realizacdo das varias fases do
projeto estatistico e que, por fim,
motivasse os alunos a comparece-
rem, participarem € se sentirem
co-responsaveis pelo seu apren-
dizado nas aulas.

Foi com estes objetivos que
sugerl aos alunos que escrevessem
um diario no qual anotariam, a cada
aula, resposta(s) a(s) questao(oes),
a(s) qual(is) denominel de Tarefas
do Aluno. Eles poderiam — se assim
0 desejassem — registrar as
impressdes acerca da aula, do
trabalho que realizaram naquele dia,
criticas, sugestdes, etc. Um exemplo
dessas tarefas € a proposta no
terceiro encontro, dia 21/08/04: “No
que as leituras e discussoes de
hoje ampliaram meus conheci-
mentos sobre criancas com neces-
sidades educacionais especiais?”,

Educacio Matemdtica em Revista | Nimero 18-19 | Ano 12
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Além da redacdo do diario, hayia
a Tarefa do Grupo, tambén
realizada aula a aula. Essas tarefas
eram, na verdade, as atividades
necessarias para a realizacdo dag
varias fases do projeto estatistico em
andamento. Um exemplo dessag
tarefas € a também proposta no dia
21/08/04: “Apos o aprofundamento
proporcionado pelas leituras,
quais aspectos do tema o grupo

| sugere que devam ser inves-
| tigados?”.

As tarefas do aluno e do grupo
asseguraram, nos meses de agosto
e setembro, uma freqiiéncia discente
consistente as aulas, mas nio
garantiram que O MESMO OCoITesse
nos meses de outubro € novembro.
Mesmo sob a motivacdo de estarem
trabalhando em algo de seu
interesse, havia grupos que ndo
compareciam as aulas, ou, se o
faziam, estavam presentes em um
ou dois membros, tencionando
realizar sozinhos as tarefas do grupo
e até a tarefa do aluno dos colegas
ausentes, 0 que teria acontecido em
varias ocasides, ¢aso €u ndo tivesse
o costume de entregar pessoalmente
cada caderno.

Temendo que a integridade do
projeto estatistico viesse a ser
comprometida, pois 0 avango nas
suas varias fases so ocorria se todos
0s grupos concluissem juntos as
respectivas tarefas, ndo tive outra
alternativa sendo redefinir os
procedimentos de avaliagdo.

REPENSANDO A AVALIACAO
PARA SE GARANTIR A INTE-
GRIDADE DO TRABALHO
Se, sob uma abordagem que
primava pela memorizagdo de

formulas e algoritmos, tanto eu

quanto os alunos sabiamos aonde |

irlamos chegar e o que esperar do
curso, bastava resolver as listas de

exercicios e “devolver” o conteudo

. h T
aprendido nas provas.

O mesmo, porém, ndo poderia |

———

|

&

|
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o a respeito da abordagem dos

otos, dado o carater de
pro- ibilidade caracteristico da
nesma: alunos investi'ga.ndo
uagdes reais passivels de multiplas
» inesperadas influéncias.

Objetivando propiciar uma
vivéncia mai.s §|gmﬁ.cat1va desse
-ardter, optei, inclusive, por ndo
<istematizar a forma fie acordo' com
a qual seria exercida a propria
avaliagdo do Curso. O resultado,
porem, foi intrigante. Enquanto
alguns grupos comprometeram-se
mais a fundo, ao constatarem que a
snfase do curso estava na
qualidade do aprendizado e 1.150
na qualidade da nota a ser obtida,
outros. sentindo-se mais “rela-
xados”, optaram por nao freqiientar
as aulas, e, se o faziam, pouco
esforco ligavam a realizagdo das
atividades previstas.

Em virtude disso, ainda no més
de setembro, afixe1 no mural da sala
de aula os critérios que passariam a
orientar uma avaliacdo continua dos
alunos: quantifica¢do exclusiva da
realizacdo das tarefas do aluno e do
grupo, a fim de garantir que todos
os grupos realizassem as tarefas
conjuntamente € que o projeto
estatistico como um todo pudesse
prosseguir nas suas fases.

Sentl que, se assim ndo tivesse
agido, teria ndo somente compro-
metido os objetivos que me levaram
a optar pelo trabalho de projetos,
mas também néo teria “feito justica”
aqueles grupos que acreditaram na
proposta e deram o melhor de seus

esforgos para a concretizacdo do
projeto.

imprev?s

ACREDITANDO NA PROPOS-
TA' E MOTIVANDO OS
ALUNOS A SUPERAR SEUS
LIMITES

Ponte (1990) afirmou em um de
SCUs textos que “flexibilidade e
Criatividade sdao idéias chave
quando se pensa em trabalho de

———
——

_tr

projetos” (p.14) e que, durante o
desenvolvimento do projeto, o
professor “tem de acompanhar de
perto tudo o que se passa,
especialmente se se trata de

alunos com pouca experiéncia
neste tipo de actividades™ (p.18).

Pude comprovar a veracidade
dessa afirmagéo ao estar lado a lado
com os alunos durante todo o
trabalho realizado, motivando-os a
darem o melhor de si no intuito de

superarem as dificuldades e reveses

que encontravam durante a
caminhada.

Lembro-me de que meu papel
como professor ndo se circuns-
créveu somente ao ambito da sala
de aula; estabeleci contatos entre os
alunos com especialistas da
secretaria municipal de ensino, fui
pessoalmente a algumas escolas
onde os alunos tiveram dificuldade
em entregar e coletar os
questionarios; fui “membro” de
VArios grupos que se sentiam
perdidos diante do computador, ao
terem de representar e analisar
dados; publiquei até mesmo artigos
no principal jornal da cidade sobre
0S rumos ¢ os resultados da
investigacdo que estavamos
realizando.

Em todos os momentos,
flexibilidade, paciéncia, persisténcia,
imaginacao, fé e confianca no aluno
€ na proposta foram os ingredientes
que permitiram ndo somente a
concretiza¢do do produto final — o
projeto —, mas o vivenciar
integralmente o processo que nos
levou a ela através do crescimento

¢ da aprendizagem estatistica dos
alunos.

CONSIDERACOES FINAIS
Segundo Ponte (1990), “o
trabalho de projeto ndo pode ser
apresentado como via unica e
universal para aprender o que
quer que seja.” (p.10).
De fato, ainda que o método
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proprio de investigagao da
Estatistica — coletar, analisar €
interpretar dados — tenha casado tao
| bem com a dinamica do trabalho de
projetos, propiciando ~ uma
| aprendizagem estatistica sngrzlﬁ-
cativa aos alunos, cheguei ao final
| do semestre com a percepgdo de
que a afirmagio acima ¢ um fato
' primordial a ser levado em
consideracdo quando se opta por
trabalhar com projetos.

Muitas foram as reformulagoes
a que a proposta inicial teve .de ser
submetida para que a concretizagao
dos objetivos que fundamentaram a
sua op¢do ndo fosse comprometida.
A presenca e a participacdo dis-
centes, bem como os procedimentos
de avaliacdo, foram alguns exemplos
dessas reformulacdes.

Acredito, portanto, ser ingénuo
rotular uma abordagem de ensino
como “certa” ou “errada”. A
proficiéncia de uma abordagem esta
diretamente relacionada a natureza
dos conteudos, de seus objetivos ¢
do publico alvo ao qual se destina.
Ter adquirido e proporcionado a
consciéncia desse fato aos alunos
foi um dos maiores ganhos que
obtive com a presente experiéncia.

Ademais, refletindo sobre as
abordagens vivenciadas nesses dois
anos, admito ter chegado a
conclusdo de que, ao invés de se
enaltecer uma abordagem em
detrimento da outra, melhor seria se
pudéssemos integra-las, de tal forma
que viessem a se complementar no
seu proposito primordial: propiciar
aprendizado estatistico
significativo aos alunos.

e —

, |

!
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