GEOMETRIA DINAMICA - construgdes ludicas

Resumo:  Nesie
apresentamos a construgdo de um
limpador de para-brisa com o Cabri
Cieometre 11, Os relatos e as lighes
foram reticadas de wma pesquisa que
estd em andamento, ha trés anos. na
qual. entre outras agoes, foram feitas
construghes com as quals prelen-
diamos que informagies sobre a
geometria euclidiana fossem
aprendidas durante — ¢ por cansi -
da construgiio desses equipamentos.

Palavras-Chave: Ensino-
aprendizagem: geometria; consiru-
ghes; lndico.

INTRODUCAO -

Em um dos encontros sobre
Educagio  Matematica da
UNISINOS, uma das perguntas
vindas da platéia e dirigida &
conferencista foi quase um pedido
de socorro. A pergunta se referia a
estratégia que poderia ser adotada a
fim de interessar os alunos nas aulas
de Matemdtica. Mais importante do
que a pergunta foi o relato que a
introduziu, A professom narmou que,
durante muitos anos, no inicio da sua
carreira, havia dado aulas cm lurmas
de uma determinada série. Depois,
passou a lecionar para turmas em
niveis mais elevados e, duas dezenas
de anos depois, voltou a trabalhar
em turmas do mesmo nivel daguele
do inicio de sua carreira. Segundo
seu corajoso relato, tivera muito
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artigo | @xito nesse nivel, no inicio de sua

carreira. Mas, quando do seu
retormo, ficou decepcionada: o aluno
nfio manifestava interesse para o
estudo, ninguém mais a
acompanhava na linguagem, pois, 0s
termos usados por cla estavam em
desacordo com os usados pelos
alunos em seu dia-a-dia. Alguns nem
mais faziam parte de seéu
vocabulario, Em geometria, entio,
nem se fala, Termos como lugar
geométrico, tenremas, hipoteses,
teses, demonstragio, relas
normais ¢ muitos oulros, passaram
a ser termos inineligivels para 03
estudantes de hoje. Apos o relato,
pediu S0carT.

A constatagdo sobre o
cump-:unamentcudusulunmdaqucls
professora nio ¢ apenas dela. E
compreensivel que tenha sido MESIm.
Afinal. as vivéncias dos estudantes
de hoje sio muito diferentes daquelas
que seus pais e professores tiveram.
lsso todos nos sabemos e lemos em
muitos tratados e teses sobre
assunios pedagogicos e diditicos. O
dificil é adequar-se a essa nova mini-
cultura e, nesta adequagio, provocar
aprendizagem, em Matematica, que
tenha sentido para esses alunos. Um
dos perigos que nds professores
corremdos € O cansago € a
conseqiiente desisténcia da busca de
solugdes. Seria desastroso. L8

| objetivo deste artigo & relatar nossa

experiéncia de pesquisa com o
Cabri, fazendo apreciagbes ¢
ensaiando splugoes,

Uma das alternativas que
adotamos foi transformar o cnsino-
aprendizagem de geometria em
atividade lidica. O perigo €, neste
caso, excluir deste ensino, temas
gque, emhora importantes,
apresentam dificuldades e, por isso.
nao lidicos. Nossa posiglo,
portanto, nio é privilegiar o aspecto
lndico em prejuizo de uma
aprendizagem sem qualidade.
Cueremos gue o ato de aprender €
de ensinar tenha a scriedade ¢ a
responsabilidade priprias deste ato.
mas, sem o transformar numa
atividade magante, deslocada de seu
tempo e do seu modo de vida, O ato
de aprender pode, dessa forma. scr
transformado numa atividade da
qual se possa conversar sobre elu
com 08 colegas e expor suas idéias
aps professores. Exercitar iss0
permite desenvolver hibitos de fazer
hipoteses e conjecturas, experi-
menta-las e refazé-las.

Neste artigo. apresentamos
metodologias para ensinar e
aprender geometria, utilizando a
construgio de “equipamentos” ou
“rinquedos”, com o uso do Cabri
Géometre I, Os relatos e lighes
retiradas destes vém de uma
pesquisa que esti em andamento. hi
trés anos, na qual. entre outras
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agies, foram feitas construgies com
as gquais pretendiamos que
informagdes sobre a geometria
cuclidiana fossem aprendidas
durante — ¢ por cauwsa — da
construgdo destes equipamentos

As  mnossas  observagics,
conclusdes ou simples constataghes,
decorrentes das atividades da
pesqguisa, serdo colocadas logoe apos
o registro das mesmas, Desta forma,
o leitor nfio necessitara retormar
muitas paginas para reler o fato
gerador de uma observagio,
conclusdo ou constatagio.

A CONSTRUCAO DO
LIMPADOR DE PARA-BRISA
A idéia de construir um limpador
de pdra-brisa de automdvel foi
concebida como uma forma de
explorar a ferramenta aninagdo do
Cabri Para iniciar, ndo convinha
que as dificuldades geométricas
superassem a idéia do lidico. Por
1550, pensamos, inicialmente, num
limpador absolutamente simples, de
uma 50 haste, preso no centro da
base do pdra-brisa. Nio &
importante, no comego, uma
sofisticagio maior. Depois de
construido o simples, entiio o proprio
aluno poderd ficar desaliado a
realizar a construgio de outro, com
duas hastes, como ele vé nos
automdves, que s¢ movimentam de
forma sincronizada, Antes de iniciar
a atividade da construciio, julgamos
necessaria alguma familiarzagio
com as ferramentas que produzem
movimento no Cabei. Nio € atraene
uma demorada exposigio das
# ferramenias arimtacdo e simelria,
por si mesmas se, ainda, nio forem
conhecidas. O Cabri ndo € um
software de interface dificil. F
apenas uma guestio de familiarizar
o aluno com o recurso de animagio,
a fim de que sua concenlragdo,
durante a construglo, nlio seja
desviada para a ferramenta em s
mesmo, A exploragio das duas

ferramentas citadas e outras, que se fizerem necessarias, pode ser assim:
trencar tm segmento, wn porie sobre o mesimo ¢ arimar este ponla; lguwmas
exploragies a mais, provocando a percepedo das diferengas entre animar o
centro de uma circunferéneia e animar a propria circunferéncia. Para falar
da simetria, usamos comparagoes com as imagens produzidas por um espelho.

Para avaliar as dificuldades ou facilidades que tivemos, esclarecemos
que a clientela da pesquisa era constituida de grupos de estudantes (entre 13
e 18 alunos em cada grupo) da 8 séric do Ensino Fundamental. Tracamos
algumas atividades e fizemos perguntas que 05 alunos deveriam responder.
Em algumas atividades. eles tinham dificuldades e consegiiente resisténcia
{ou desinteresse ) em responder. Mesmo assim, tivemos respostas que fluiram
naturalmente. Até, para nossa surpresa, as respostas sobre simetria foram
e muito bom nimero e de bom nivel, Registramos, a seguir, uma ilustragio
das atividades e respostas obtidas.

Adtividade:

* [esenhar um triingulo ABC. Pintd-lo

» Desenhar uma reta © gue ndo cone o tridngulo

* Imaginar que & reta r representa um espelho ¢ desenhar a imagem do
trifinguko ABC vistu no outro tado do espelho. Pinie esta imagem de oulra cos

« Com 6/]1 “simetria axial” trace um tridngulo simétrico a ABC em
relaghio & reta r (clicar no triingulo original e depois na reta).

—

Figura 2; simetria com ¢ sem o cabri
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Comentirio

O tridngulo da figura |, sem letras em seus vértices, deve ter sido feilo
pelo aluno e, depois. deslocado para a direita; a fim de abrir espago para o
simétrico, feito com o Cabri, Se isso for considerado, a noglo de simetria
percebida pelo aluno foi satisfatoria,

Na figura 2, o aluno construiu trés objetos: dois trigngulos e um segmenta.
As simetrias do trifingulo da esquerda e do segmento foram feitas com o
Cabri. A do segundo tridngulo foi feita primeiro, sem a ferramenta. O
interessante foi o uso de retas perpendiculares ao eixo de simetria. As
distincias foram marcadas depois ¢ em nada contribuiram para a tarefa
desejada. Portanto, um dos elementos de simetria — as retas perpendiculares
— foi usado. Mas, o outro — as distincias — ndo. Entretanto, sio ocasides
aproveitdveis para abrir dialogos sobre as condigies de simetria,

Perguntas ¢ Respostas

Comparar o desenho que vocé fez, sem o uso da ferramenta 6/1,
“simetria”, com o ultimo tragado usando a ferramenta 6/1. Coincidiram
o5 dois tridngulos?

» Mo caincidivam.

* Elas ndo coincidiram, porgue eu coloquei em distdncia ervade,

Tente deslocar os trifngulos, o que fez e aquele feito com “simetria™. O
que observa? Por que acontece isto?

* () irigngudo siméirico ndo ¢ possivel ser movimentado. Mas, o norml é

Possivel,

* () priangule original & movimenlade, ao mesmao tempo, o feito com a

simefria, movimenia-se como se fosse no espelho ou a reta,

* Eu s consigo mexer o feito com a simetria movendo “o original ”. 0
e en fiz, 5 mexe sozinho: ndo mexe com outros dois,

* O primeiro tricngulo gue fiz consegui mover, e funio se moveu o feito
contsimeiria; so, o de simetria ndo se mexen, ¢ o "ESPELHO" ndo &
acompanhado por nenfim, ele se move sozinho.

* (3 tricingulo feifo com simeiria so se desfoca se deslocarmos o tridngulo
superior, o feito * a olho nu”, pode ser deslocadn independentemente
das outros fridngnlos

* (& dois trigngulos feitos com simeiria se deslocam igualmente ¢
aparece o tridngulo foito, anteriormente, sem simelria,

* O trigngulo feito com simeiria se desloca igual ao outro, porgue na
“simetria " ve desloca coma ve tivesse na frente do espetho,

* Cuiande en movimenio o primeiro, gue fiz, o ouiro se movimenia ¢
quaando ey termo movimentar o feito com “simeiria”, neslum movimento.

Comentairio

As tres dltimas respostas mostram que o aluno percebeu que o primeiro
tridingula e seu simétrico estio ligados, lanto que, modificande um, modificou-
se O oulro, mantendo a simetria.

Qual a imagem simétrica de ABC em relagiio a r: a que vocé fez sem a
ferramenta 61 ou a produzida com 6717

* Foi a imagem gue reflete melhor fol a que desenbed.

* A que ¢u fiz com simetria, gue fica ignal a ouira,

* A gue o dexenho fez.

Quais condigies deveriam ser
sCguidas para que o tridngulo
desenhado sem o uso da
ferramenta 6/1 seja simétrico.

* Construir retas € ponfos,
medindo a partir de wuma refa,
oot mecliclas iguais, através do
e,

* Tem gue ter distdncias ignois
el & rela,

* Que todo o pomto de cada
figura tivesse distdncias ignais
e o reta,

* Eu tenho que passar a figura
v o owlre lado e deixar wm
E5PID,

* Para fazermos sem usarmas a
Sferramenta 6/1. en usei retas
(MNota do pesquisador; O termo
“reta”, usado por muitos alunos,
significava segmento de reta),
procurei . ay  medidas  de
distgncia, procurel g drea do
trigngulo original ¢ movi a
segunda. até ficar com as
mesmay medidias do ariginal,

Comentario

(} ohjetivo das atividades e das
perguntas sobre simetria foi
construir conceilos relativos as
TegTas prometricas, necessirias pam
tragar objetos geométricos
simétricos em relagio a um eixo.
Niao foi possivel detectar gquanto
ajudou o fato de propor um espelho

em lugar do eixo. A intengdo de |

imaginar um espelho foi aproximar
o aluno de coisas familiares.

S levarmos em conta as
dificuldades de se expressar, de
forma completa ¢ clara, as idéias
surgidas  sobre  simetria,
depreendidas das afirmagfies dos
alunos, indicam que o procedimento
foi um bom caminho. Mesmo que
se cogite que isso ¢ possivel fazer
seim use do Ceabel ou outro software,
€ certo que, com ele, hid mais
facilidade de manuseio e esta mais
de acordo com a contemporaneidade

| de grande parte dos alunos, A
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' dependéneia do objeto desenhada por simetria em relagio dquele tragado

primeiro fol uma constatagio que ¢ N0s afigura importante, exatamente
para formar o conceito de simetria.

Mesmo que estivessemos e atividade de pesquisa e, por conseqiéncia,
devéssemos Usar o lempo necessario para observar melhor e chegar a
conclusties com maior seguranga. fia pritica isso nem sempre acontecen, O

tempo que © aluno se mantém concentrado & pequena: €M média, 20 min. |

Depois disso houve 4 necessidade de quebrar o ritmo: dar uma explicagdo
coletiva, Lracar alguma coisa para todos, usando o “eanhdo” OU,
simplesmente, chamando a atengio, de forma oral, sobre cuidados € desvios
que provocassem erros.

UMA PRIMEIRA TENTATIVA DE CONSTRUCAQ DO
“LIMPADOR"

Mo intuito de construir © limpador de para-brisa, foi proposto o tragado
de um arco (com uso da ferramenta areo ). um ponto P fora do arco e abaixo
dele, um segmento de reta com yma extremidade no ponio P e a outra sobre
o arco, no ponto A, O visual da tela do computador era Comoe o da figura 1.

Ao implementar a animagdio do ponto A, impressio causada no aluno
foi a do movimento de um limpador de para-brisa. Todos 03 estudantes
foram undnimes em afirmar que o que estavam vendo era o movimento de
um limpador de para-brisa. E fetivamente, esia cra a impressio visual.
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Constatameos, por diversas vezes, que o aluno & “iraide” pela impressic
+visual. Nesta oportunidade nao foi diferente. A falta de hihito cm examinar
detalhes impediu-o de verificar que @ ~|impador” nfo se comportava como
um limpador “de verdade”. Haveria necessidade de provoci-los, a fim de

| desesiabilizar sua conviopio (PIAGET, |983). A forma que eRConiramos

foi fazendo a pergunia;

(il o comprimenio i haste em digs posigoes diferentes? (figura 1
E oulra pergunta: jd viram 4 haste de wn limpador de pra-brisd munclar
ey comprimenta durante o mevimento:!

A pergunta 03 surpreendeu de tal forma que ficaram, momentaneamente.
sem aglo e em siléncio completo. Era uma Stima perspectiva para que

| explicagdes fossem aceitas. Por esta porla entraria a peometria necessaria

para que 0 ecanismo & ser construido tivesse comportamento como o

limpador real.

e e
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' A SEGUNDA TENTATIVA E |
| AGEOMETRIA NFECESSARIA |
Se perguniarmos aos alunos |
gohre o gue € uma circunferéncia,
| muitos deles, come foi o caso. |
Jembrardio que ji foi definida e, com |
um pouco de ajuda, conseguem
|_ repeti-la: circunferéncia ¢ © |
| conjunto de pontos de um plano, |
| cuja distdncia até um ponio, |
chamada centro, & consianie.
| Entretanto, nfio & feita ligagao sobre |
o usa deste conceilo na gonstrugiao |
do limpador, para manter o MEsmo
comprimento de haste. Uma otima |
estratégia metodologica, pard que |
cONCEIlns POSSAIT ST entendidos, €
que 05 mesmos tenharm que produgir |
efeitos no momento em que sdo |
| apresentados, Assim, se 0 conceild |
de circunferéncia for apresentado .
| junto com ele, algem MECANisn No |
| qual tal conceito € utilizado como, |
por exemplo, seria no percurss do |
ponteira de um relogio, entdo, tal
conceito tem  muito maior |
probabilidade de ser assimilado, No |
caso da construcio do limpador de |

brisas, © conceilo de
| circunferéncia deve produzir efeito |
imediato. E isso facilita sua
| compreensdo. |
formas pelas |
pode-se iniciar 3 exploragio |
wrica. Poderia ser assim: Antes
| de iniciar alguma construglo, |
reali.m‘al.gmnp!anejmnenmda que |
fazer primeiro; depois, pensar na
implementagio de ligagies entre as |
| figuras EeOmELricas para produzir 08 |
ofeitos desejados. Na construgao em |
pauta, podemos iniciar com um
segmento horizontal, o qual serd a |
pase inferior do para-brisa. Marcar |
o ponto médio P do mesmao e, tendo
| as.l:pnnt-Jannmlm.Mtum |
| circumferhn:iacujumiudetmninarﬁ |
| o comprimento da haste. |
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Figura 2: segmento - ponto médio — circunferéncia

| ima das extremidades da haste (constituida de um segmento) do limpador
deverd ser fixada em P. A outra extremidade devera se movimentar sobre a
circunferéncia. Serd isso mesmo? Se ndo for imposta nenhuma outra
condigiio, a haste ficari dando voltas na circunferéncia. Isso aconteceu para
viirios alunos. E eles logo perceberam que a extremidade mavel da haste
ndo poderd deslocar-se por toda a circunferéncia. Haveria necessidade,
portanto, de limitar o trajeto, restringindo-o a um arco de circunferencia
{serd conveniente referir-se ao conceilo de arco ¢ de sua implementagdio).

A simetria também serd necessaria. A haste do limpador. geralmente,
ndio se desloca até a base do para-brisa. Fica um pouco acima dela. Uma
ferramenta para isso € a simetria axial,

Figura 3: pontos M e M simétricos em relagio & reta vertical isimetria
axial) - arco

L

A haste devera ser fixada no centro P. Seu comprimento constante estd

Mais uma providéncia: testar o
funcionamento do mecanismo.
Assim, os alunos foram incentivados
g verificar se o funcionamento era o
projetado. Neste teste ndo
coslumamos usar a ferramenta |

| gmimacdo para movimentar a

extremidade A, Usamos o ponfeiro.

| A razdo disso esti na tentativa de

conduzir o aluno a ser mais reflexive
¢ agente do seu invento. Assim,
consideramos que a ag¢iio feita com
animagde sobre o ponto A produz
uma atividade mais autdnoma do que
o ponieire, o qual necessita da agio
do aluno para produzir movimento.
Uma ver realizado o teste com o
ponteiro, fazemos o leste com
animagdo sobre o ponto A Se
alguma coisa ndo funcionar de
acordo com o esperado, teremos

| mais uma ligdo a enfrentar: a

parantido se a extremidade A for posta sobre o arco. Pelo menos, aquele |

efeito indesejado, exibido na fig, |, de variar o comprimento da haste cstava
eliminado.

Figura 4: haste e seu trajeto com comprimento constante

necessidade de rever. A busca do
erro praticado ndo é ldica. Por isso.
nossa adverténcia, feita na
introdugio, relativa a0
enfrentamento das situagdes quando
estas, ndo sendo agradiveis,
necessitam ser enfrentadas.

Para completar a tarefa, faltava
apenas a retirada das construgies auilia-
res. Mo € petirar, e sim, esconder aquilo
que um limpador “de verdade™ ndo tem.

) impador simples devera ter o
aspecto como o da figura 5, mas, que
pode movimentar-se como se fosse
um limpador de para-brisa.

haste de um

Figura 5: h]ﬁn-hhi
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Até aqui, a construgio € demorada e o aluno necessita ser estimulado | simples, é natural que se qucira
wn & perspectiva final de vislumbrar alguma coisa que se movimenta ¢ que desenvolvé-lo, criando novas
yrec COM A CONSINUGAn proposta. Até convém que algum tempo scjagasto | Opgoes
s contemplagio da obra, Conceda-se (empo para que incremente o que fez. Com duas hastes sincronizadas.,
oisas como engrossar a haste, colocar alguma coisa na extremidade da | Para iniciar, construimos um
esma e que sC movimenta junto, desenhar o para-brisa, afinal, permita-se | segmento de reta AB, que indique a
ue a imaginagho trabalhe. base do para-brisa. Marcamos o
pmmmédiﬂﬂ,deﬁﬁ,enptmm

DOTS LIMPADORES SINCROMN [ZADOS: hora de criatividade médio P. de AQ. Por simetria

E possivel que, na sala de aula, tenha alunos alertando sobre a presenca central, marcamos P7 simétrico de
e dois limpadores de para-brisa. Em oficinas apresentadas em eventos de P em relagdo a O. A figura que
ducagio Matemitica, 150 ocorreu. %o nio ocome de forma espontinea, | deveremas ler € esta;
chamos que tem que ser provocada, Mesmao porgue. construido o limpador |

Figura &: simetria axial de pontos

A P 0 P B

Construindo circunferéncias com raios iguais ao comprimento da haste | ohteremos uma aparéncia de um
gue queremos, € Centros em P e P'. desenhando arcos sobre estas limpador de  movimento
circunferéncias que sejam o percurso da extremidade livre das hastes, | sineronizado.

Figura 7: duas hastes sincromizadas
g e f
.-___.-"'-'_:_-‘_“. : : /i‘?'--_'_l-l :
."..-. i \“"',‘ E l,l'rr I. i i I\I\I\I\I\".
f ! i ! )
I| ] L Ih
-liu P J,':' i _h
Na construgio da figura 7, toi usada a simetria axial. Alertamos, Escondendo as constrogdes
especialmente, este uso na construcho do ponto N°, o qual € simétricoa N | auxiliares, obtemcs um limpador de duas
em relacdo a reta t. A haste definitiva direita sera P'N, ndo P'M. hastes com movimento sincronizado,
como indicado na figura 8.
Figura #: limpador de duas hastes
.-"'-'.- --ﬂﬂ'“ ,-""'r- i
.-'I .\,1 ___"' H'\..
= Lty N
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Sédo virias as possibilidades de construir o limpador com duas hastes,
Apresentamos apenas uma. Outras modalidades, os alunos poderio descobrir.
U instrumental do Cabri mais usado nas diferentes modalidades de construir

médio, simetria avial, simetria central, paralelisme, perpendicularismo,
circuriferéncia, arco. As varias possibilidades de realizar a mesma larefa,
seguindo caminhos diferentes, & um dos incentivos a criatividade ¢ & auto-
nomia do aprendiz. Essas possibilidades propiciam o intercimbio de idéias,

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor desafios, come acima, e outros, que, com alguma facilidade,
podemos criar, ndo podemos deixar de lembrar que expectativas nio
alcangadas peram frustragies. Hé a necessidade de interferéncia de colegas
e do professor, Mas hi, também, a possibilidade de excrcitar habilidades,
tmaginagio, autonomia, criatividade. A tarefa propicia, também, a exploraciio
de conceitos como os de circunferéncia, de arcos, simetrias ¢ outros, que
surgem no decorrer do trabatho. E a ocasidio para falar das leis da geometria,
da ordem de primazia das partes de um todo, da necessidade de respeitar a
dependéncia de um elemento do outro para funcionamento do mecanismo.
Em resumo, hi a necessidade de um planejamento. Essa demanda de planejar
¢, evidentemente, propicia para desenvolver capacidades, O “construtor”
necessita refletir sobre o que faz, na ordem que o faz e como “ligar™ um
objeto ao outro, para poder usufruir a satisfaglo de vencer o desafio,

Na decisdo do que fazer ¢ em que ordem, é que se faz presente a
necessidade de aprender geometria. Para tornar mais claro o que acabamos
de afirmar, ilustramos: usar um arco como percurso da extremidade do
limpador ndo € suficiente para que a haste mantenha o mesmo comprimento,
Para que o comprimento da haste seja mantido. serd necessirio que O PETCUrso
da sua extremidade faga parte de uma circunferéncia, mas, nfio poderd ser a
circunferéncia inteira. Por isso, teremos que colocar o percurso da haste
sobre um arco e este sobre uma circunferéncia. Ficaram bem explicitas as
ocasides para exploraglo de conceitos de circunferéncia, raio, arco, simetria
¢ outros. Como o beneficio destes conceitos tem que produzir efeitos
imediatos, pode-se dizer que a exigéncia de atributos de alguma construgdio
antecede o conceito, lustrando: houve a necessidade de uma construgiio que
mantivesse a medida de um segmento. Desta necessidade surge o uso da
circunferéncia ¢ de sew conceito,

Entendemos que o professor continua como um ator insubstituivel no
ambiente de aprendizagem. Mas, entendemos que este ator devers perceber
que, a0 ndo se atualizar, estard se eximindo de exercer sew papel de condutor
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do processo do ensino-aprendizagem
(BORBA: PENTEADO, 2003).
Por fim. ¢ sem desmerecer o
software, mas. também, sem
supervalorizi-lo, lembramos que ele
ndo {az demonstragbes, mas, estas
poderio ser provocadas por ele. Ao

| serem provocadas pelo aluno, a

demonstraglio tera outro significado.
Se conseguirmos que sejam
provocadas pelo aluno, o significado
deste fato vai bein além do ato de
demonstrar. Ao solicitar isso,
manifesta o desequilibrio do qual
Piaget fala e, portanto, a necessidade
de equilibrar-se (PIAGET, 1983).

E o socorro pedido pela
professora’ Na resposta, corremos
grande risco de repetir idéias ja ditas
sobre o mesmo tema. E ndo temos
tierthuma preocupacio quanto a isto.
Obter a adesdo do alunc, com nossas
preocupagies de um bom aprendi-
zado, ndo depende apenas de boas
propostas. Ha outros fatores que so
podem ser percebidos com acurado
exame de turma e do que desperta
seul inferesse: a economia da regido,
preacupacio daquela sociedade.
suas diversies, prestaghes de servi-
§05, 0s interesses do momento... O
que fizemos aqui foi apresentar
propostas com potencial de, tam-
bem, ajudar a despertar o interesse
do aluno, Mas, ndo ha como ter
certeza do resultado, Entretanto, niio
se pode deixar de temtar essa ou
outras formas. E essa busca cons-
tarte que, também, sustenta a profissio
de eolaborar com o ensinar e aprender.
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