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Resumo: Este trabalho apre-
senta uma experiéncia, em fase de
execucio, na disciplina Estatistica
Aplicada aos cursos de Bibliote-
conomia, Pedagogia e Ciéncias
Sociais. O ensino estd sendo
desenvolvido por meio de projetos,
0% qUAIS, POF SUA VEZ, Fecormen is
priticas da investigagio da
pesquisa quantitativa. Como
resultado, constatou-se que 03
procedimentos estatisticos quando
associados a pritica da pesquisa s¢
apresentam com maior significado
para o aluno.

Palavras-Chave: ensino de
Estatistica; Estatistica na
graduaglio: ensino por projetos;
pesquisa no ensing.

1. INTRODUCAD

Trabalhando com a disciplina
Estatistica Aplicada as dreas de
Biblisteconomia, Ciéncias Sociais e
Pedagogia. pudemos constalar a
distincia entre o conhecimento
estatistico ¢ os demais conteddos
trabalhados nesses cursos. A
conseqiiente falta de motivagio
existente entre 0% alunos lormou-se
questio emergente no dia-a-dia da
sala de aula, Observamos, ainda,
que os alunos nem sempre
conseguiam vislumbrar como a
metodologia estatistica seria
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aplicada na sua futura pratica
profissional e terminavam O curso
de graduagio sem a instrumentagio
neceéssaria para a utilizacdo da
Estatistica na soluglo de problemas
da sua vida profissional.

Em face disso. a disciplina
Estatistica. especialmente quando
iratada como ferramenta para o
desenvolvimento das outras areas
do conhecimento, merece uma
particular ateng¢lio por parte dos
pesquisadores ligados & area,
considerando gue, em geral, elae o
iinico curso que 08 futuros usudrios
de Estatistica irfio realizar em sua
formagio, em nivel de graduacio,

O professor de Estatistica. nes-
ge contextn, Necessita ramper com
o modelo reprodutivo no qual tem a
funciio de apenas executar um pro-
grama ji pronto. partindo para a
construgio de cursos que priorizem
o instrumental estatistico mais per-
tinente 4 drea de atuagio do futuro
profissional.

Diessa forma, o docente precisa
buscar o desenvolvimento de um tra-
balhoe mais significativo e
interdisciplinar, Nesse sentido, a ar-
ticulagio dos conceitos da propria
disciplina com os demais conceitos
do curso em que ela estd inserida
m:lqmre importincia, buscando-se
umna maior contextualizagio da dis-

ciplina. uma vez que “os contetidos
ndo valem por i MESMOSs, MAas, na
medida em que s¢ integram inter-
namente € convergem para
objetivos mais amplos, vinculados
‘com a pratica social global™ (OLI-
VEIRA, 1996, p. 2).

Nessa perspectiva, o ensino de
Estatistica insere-s¢ em um proces-
so interdisciplinar, no qual se rompe
com os “muros” que separam as
disciplinas, ao gerar

a integragho ¢ engajamento
de educadores num trabalho
conjunte, de interagho das
disciplinas do curriculo esco-
lar em si e com a realidade
de modo n superar & frag-
mentagio do  ensind,
objetivando a formagao inte-
pral dos alunos, & fim de que
PSS cRErCeT criticaments 4
cidadania mediante uma visio
global de mundo e serem ca-
pazes de enfrentar os proble-
s complexos, amplos ¢ gho-
bais da realidade st (LUCK,
1995, p ).

Nesse processo, 05 conteidos
das disciplinas devem ser trabalha-
dos de tal forma que sirvam de
aporte ds outras, formando uma teia
de conhecimentos.
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A partir dessas questdes levan-
tadas, propusemo-nos 3
reformulagio de nossa pratica do-
cente, visando a uma melhor ade-
quagio do ensino de Estatistica aos
interesses dos diferentes cursos,
especialmente nagueles em que os
alunos estio mais distantes de ansi-
lises quantitativas, como & o caso
dos cursos nos quais atuamos;
Biblioteconomia, Ciéncias Sociais e
Pedagogia.

Apresentamos, neste trabalho,
um projelo em execugdio nos
referidos cursos, recorrendo
pritica da investigagio e da pesquisa
quantitativa como procedimento de
trabalho. Este projeto propoe-se a
romper com o “pacote” reprodutivo
de ensing, no qual o professor
executa um modelo ja pronto. em
uma abordagem de aprendizagem
passiva, ¢ & CONStruir cursos que
priorizem o instrumental estatistico
mais pertinente a cada drea do
conhecimento, tornando os
contetdos da disciplipa em questio
melhor articulados as dreas de
atuagdo dos diferentes cursos,

Considerando que este projeto
estd sendo executado hd quatro
anos, ohjetivamos, também, avaliar
a contribuigdo do procedimento
proposto para a melhor adequagio
o ensino, tomando como referencial
a melhor assimilagio dos conceitos
subjacentes as técnicas aplicadas,
bem como sua vinculagiio 4 drea de
atuagdo do futuro profissional dos
diferentes cursos,

Observe-se que a problemdtica
acima exposta reflete questdes que
se relacionam com o delineamento
dos cursos, isto ¢, selegdo e
organizagio de conteddos,
procedimentos de sala de aula e
avaliagio, Apesar da caréncia de
publicagdes de cardter Ledrico na
area, apresentamos, na se¢io a
seguir, alguns trabalhos que apontam

procedimentos que consideramos | g0 desses ohjetivos, como, também,

relevantes ¢ que motivaram a |

realizagdio deste trabalho.

1. JUSTIFICATIVA. POR
QUE ABORDAR A APLICA-
CAO DA ESTATISTICA POR
PROJETO?

(s autores Roiter e Petoce
(1996, 5.p) consideram “o delinea-
mento de um curso em ternos de

seus propasitos. da estrutura |
organizacional @ das historias edu- |

cacionais dos estudantes”. Segun-
do, ainda, o8 aulores citados,

- ter definide os objetivos
Jue os estudanies véem
coma relevantes e atingiveis
€ o aspecto Mis imporiante
do delincamento do curso,
Além disso. o professor deve
também considerar que tipos
de habilidades e conheci-
mento ele imagina que seus
estudantes lerio como resul-
tado de completar com su-
cesso este curso (ROITER:
PETOCZ, 1996, 5.p).

Argumentam, ainda, que o deli-
neamento de um curso introdutdrio

de Estatistica nfo tem uma confi-
guragio linear, uma vez que a defi-
nigfio dos objetivos do curso se arti-
cula com questies relativas a dis-
ponibilidade de recursos, politica de
ensing da instituigiio e, também. com
aquelas que dizem respeito 4 histo-
ria educacional de seus alunos e que
poderdio interferir no processo de
aprendizagem.

O primeiro momento, no deline-
amento do curso, € a identificagdo
dos objetivos da discipling, dos tipos
de habilidades e conhecimento que
se pretende atingir, bem como da
quantidade de tempo disponivel para
a disciplina.

A selegiio ¢ organizagio dos con-

tedsdos devem contemplar a defini- |

se articular com a devida arca de
aplicagdio. Além disso, Potter { 1995,
p. 260) destaca que, “o objetive mais
importante de um curso de Estatis-
lica & encorajar 0s estudantes a se-
rem praticantes deste instrumental.
O conhecimento estatistico definiti-
vamente nada significa sc ele nio
s¢ relaciona a questdes e problemas
reais”,

O resultado de um levaniamen-
[ em cursos nas universidades aus-
tralianas, feito por Roiter e Petocz
( 1996), identifica quatro abordagens
principais para cursos introdutdrios
de Estatistica: Estatistica como
ramo da Matematica; Estatistica
como andlise de dados; Estatistica
como delineamento experimental; e
Estatistica como resolugiio de pro-
blemas.

A Estatistica como ramo da Ma-
temdtica apresenta como conteido
tipico: andlise combinatdria, tearia da
probabilidade ¢ varidveis aleatorias,
com atividades voltadas para demaons-
ragies e dedugdes logicas.

A Estatistica como anilise de
dados apresenta conteddos voliados
para a analise exploratria de da-
dos, testes de hipotese, regressio e
correlagdo e atividades voliadas
para o coleta, investipagdio ¢ anali-
se de dados e confirmagiio de hipo-
tese.

A Estatistica como deli-
neamento experimental aborda con-
teddos relativos 4 analise do efeito
de variaveis sobre uma resposta.
regressic ¢ ANOWVA e atividades
voltadas para delincamento de ex-
perimentos, coleta de dados e inter-
pretacio de resultados.

A Estatistica como resolugio de
preblemas apresenta como contetl-
do analise exploratiria de dados, de-
lineamento de experimento,
ANOVA e atividades voliadas para
a resolugiio de problemas nas dreas

de atuacio,
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Os autores consideram que, em-
bora o conteddo incluido em cada
abordagem seja tipico, isto nio sig-
nifica necessariamente que eles se-
jam mutuamente excludentes. Além
disso, o gue difere uma abordagem
da outra € o conjunto de atividades
nas quais cada uma esta baseada.

Para identificar qual abordagem
¢ mais adequada ao curso, 08 auto-
res propdenm um questionario que se
presta a ser um ponto de partida
para o docente “pensar ¢ eshogar o
curso”, 1anto em relagdio aos objeti-
vos, como em relagin ans conted-
dos e procedimentos de avaliagio.

s textos de Gananadesikan e
Sheaffer (1997), Garfield (1993),
Kay, John ¢ Bettie { 199%0) e Sowey
(1995) permitem uma reflexiio so-
bre questdes da pritica do ensino
de Estatistica nos cursos de gradu-
agdn. Enfocam. como essencial no
processo de ensino-aprendizagem, o
emprego da aprendizagem ativa,
cooperativa, Nesse processo, os alu-
nos, em grupo. trabalham com
atividades concretas, construindo
| seu proprio conhecimento. Propdem
| ademonstragio da utilidade pritica
das questies estatisticas como for-
ma de motivar os alunos a aprender
¢ 4 reter o5 conceitos estatisticos,
Meste sentide, as tarefas baseadas
em problemas do mundo real, de sua
drea de atuacio sio mais ampla-
mente construtivis.

()% gutores destacam um ensine
de Estatistica que assuma a pers-
pectiva de ciéncia experimental,
rompendo com o processo no qual
prevalece a unidirecionalidade do
discurso do professor,

Tratando especificamente da
aprendizagem ativa. Kav. John e
Bettie (1994 indicam a importan-
cia das atividades de classe, com a
geracio de dados pelos estudantes,
partindo do pressuposto de que o
ensino da informagio quantitativa,
reduzida 4 apresentagio de

algoritmos e formulas, gera um cer-
to pénico nos alunos. Propoem. en-
tAo, o trabalho com a utilizaglo de
ENEFCICios CONCretns, Nos quais os
alunos coletam, organizam ¢ tiram
conclusdes dos proprios dados. As
atividades de geragdn de dados pe-
los estudantes podem ser de curta
{uma aula) ou longa duragio (vari-
as aulas). O fundamental € que os
alunos participem ativameénte na
construgdo dos conceitos estatistis-
cos. Mas atividades de longa dura-
¢lo, enfatizam o trabalho em grupo
e com projetos, como um otimo
referencial para que se estabeleca
um ambiente de aprendizagem
ativa. Messa mesma diregio, Demio
(1993, p.217) afirma que “& impor-
tante abrir oporfunidades de traba-
lho pessoal ou grupal entre os alu-
nos, pelo menos exercicios que per-
mitam recriar o conhecimento apre-
sentado™,

Particularmente. sobré o uso de
stividades em pequencs grupos
como instrumento da aprendizagem
ativa, Garfield { 1993 ) considera que
n formagio desses grupos favore-
ce a discussiio, aumenta a assimila-
¢io do contendo, propicia sos alu-
nos criarem solugies novas para 05
problemas e possibilita, por meio da
expressio verbal, melhor identifica-
cdo, por parte dos alunos, de suas
dificuldades. Considera, ainda, que
a teoria construtivista de aprendiza-
gem ¢ um ouiro argumento para se
USAF POQUENOS EUPOS, UINa Vez que,
mais do que “receber” material em
classe, o8 alunos reestruturam a in-
formagdiio nova para ajusiarem suas
proprias estruturas cognitivas. Em
ver de sdocopiar, eles constrogm scu
conthecimento ativamente,

Tratando da questio da avalia-
gdo, ¢ importante que ela focalize,
explicitamente, 05 ohjetivos do cur-
s0, distinguindo a aprendizagem su-
perficial e técnica daguela que exija
maior compreensiio dos conceitos.

Em artigo publicado sobre avali-
aglio e ensino de Estatistica,
Hubbard (1997) focaliza a avaliagdo
coma construgio de questbes que
favorecam a compréensiio dos con-
teiidos em detrimento das que
pricrizem a memorizagio dos pro-
cedimentos. Para o autor, a apren-
dizagem e a avaliagio fazem parte
de um mesmo processo, A avalia-
¢do deve determinar nio 50 guanto
o aluno estuda, mas guanto ele
aprende. O autor critica o uso de
questies padronizadas na avaliagio,
enfatizando que, a partir de tal pro-
cedimenta, cormre-s¢ o risco de con-
fundir respostas corretas memoriza-
das com as que surgem do entendi-
mento dos procedimentos da teoria
Estatistica, levando, algpumas veres,
a0 psewdo-éxito do curso, devido ao
aparente sucesso na avaliagio.

A esse respeito. Steinhorst e
Keeler, apud Hubbard {1997, s.p.),
argumentam que

com o pratica nds podemos
eNcOnirar exercicios que con-
sigam com gque os estudan-
tes entendam o3 Conceilos
estalisticos em vez de saber
como caleuld-los, Uma boa
questio conceitual serd obter
questies que Tagam 05 estu-
dantes pensarem em varias
possibilidades de respostas.
isto &, o estudante deve pen-
sar em vez de b caleular

(s autores observam. ainda, que
as questdes devem provocar a in-
vestigagdo c a compreensio dos |
conceitos ¢ ndo sejam réplicas de |
putras ji elaboradas em aula ou ava-
liagdes anteriores dadas pelo profes-
sor. Muitas vezes, essas réplicas
passam a fazer parte da aprendiza-
gem produzida por seqiiéncia de res-
postas de rotina, Como conseqilén-
cia. “os estudantes rapidamente se
gsquecem dos procedimentos que
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eles aprenderam, mas nio entende-
ram” (HUBBARD, 1997, 5. p.).

Observamos, por meio dos tra-
balhos supracitados, que, embora o
ensino de Estatistica tenha sido pou-
co contemplado nas investigages
académicas até o final da década
de B0 do ltimo sécule, comea a
ganhar espago na década seguinte
€ passam a ser objeto dos pesquisa-
dores que tratam de questbes rela-
cionadas & melhor adequagio do
ensing de Estatistica Aplicada.

Esses elementos fundamentam
nossa escolha de trabalhar o estudo
da aplicagéo da Estatistica, por meio
de “projetos™

3. DESENVOLVIMENTO

Procedemos i@ construgio do
projeto executado nos cursos em
que atuamos como docentes da dis-
ciplina Estatistica, retomando, em
Win primeiro momento, os objetivos
de cada curso nos guais a Estatisti-
ca & ferramenta de apodo. Iniciamos,
AS8im, 0% Primeiros ensaios para o
delineamento de cada um deles, com
suas peculiaridades, suas escalas
proprias de mensuragio, scus
objetivos mais especificos, seus con-
tetidos € avaliagio.

Com relagdo ds formas de abor-
dagens propostas por Roiter ¢
Petocz { 1996), consideramos que a
abordagem mais adequada aos nos-
808 cursos ¢ a da Estatistica como
analise de dados, observados os
objetivos das disciplinas que minis-
tramos, bem como a estrutura
organizacional dos cursos nos quais
elas estdo inseridas, a historia edu-
cacional de seus alunos e a guanti-
dade de tempo disponivel para as
nossas disciplinas.

Considerando gue, sob essa
abordagem, a Estatistica constitui-
se em um conjunto de métodos e

técnicas de pesquisa, a nossa
reformulacio do ensino baseou-se
na pratica da investigaciio e da pes-
quiss, por meio do levantamento de
dados relativos a questdes
construidas e de interesse dos pro-
prios alunos.

Esse projeto, além de promover
a vinculagio do contetdo estatisti-
©0 com a grea de atuagio do aluno,
possibilita, também, a articulaglio
dos diferentes conceitos estatisticos
enlre si.

A esse respeito, Thompson
(1994, p. 41) destaca a importincia
do uso de dados reais no ensine da
disciplina Estatistica, afirmando que
*deve-se diminuir o uso de dados
artificiais, que se tornam
desinteressantes”. Além disso, por
meio do uso de dados reais, “os es-
dantes aprendem imediatamente
que a andlise de dados € uma parte
integrante dos processos de pesqui-
sa e ni#o uma série de dados isola-
dos™ (THOMPSON, 1994, p. 41).
{hserva, ainda, que,

* para obter beneficios de da-
dos reais, os estudantes de-
vem ser pesquisadores, (ndo
o5 ohjetos de estudo) e cles
devemn coletar dados por si
proprios ou participar no de-
lineamento do instrumento de
coleta de dados™
(THOMPSON, 1994, p. 41).

Para a operacionalizagio da pro-
posta descrita, solicitamos aos alu-
nos, a principio, um levantamento de
questdes de interesse da propria
area. traladas quantitativamente.
Com base nessas questdes, os alu-
nos constituem grupos de até irés
componentes e elaboram um mini-
projeto, de forma que os procedi-
mentos e objetivos fiqguem bem cla-

ros e definidos. Especialmente nes-
sa etapa de desenvolvimento do pro-
Jeto, os grupos de alunos siio aten-
didos em modalidade semelhante &
tutoria, para as devidas orientagdes
de delimitagdo de objetivos. deter-
minagdo dos procedimenios apropri-
ados aos objetivos propostos e ins-
trumento de coleta de dados.

Cada grupo de alunos procede,
entiio, & construgdo de um instru-
menio para a coleta e organizagio
dos dados, elaboragio de tabelas ¢
grificos, caleculo dos principais
parametros estatisticos pertinentes
as varidveis em estude, bem como 3
analise ¢ mterpretagio dos resultacdos,

A titulo de exemplo, citamos al-
guns temas trabalhados pelos alu-
nos em sala de aula: perfil sdcio-
econdmico dos feirantes da cidade
de Marilia; perfil dos fregiientadores
dos shoppings de Marilia; perfil dos
doadores de sangue de Marilia: perfil
do cliente atendido pelo COE (Cen-
trode Orientagiio Educacional ), pre-
feréncins literarias entre crian-
¢as; preferéncia politica dos alunos
da Faculdade de Filosofia e Ciénci-
as de Marilia; causa da morte de
Jovens de 12 a 30 anos de idade, da
cidade de Lins: levantamento dos
usuirios de servigos on-line da bi-
blioteca do campus; renda familiar
dos alunos de Biblioteconomia;
freqiiéncia de empréstimo realiza-
do pelos alunos do curso de Fisiotle-
rapia a0 setor de periddicos da bi-
blioteca da Universidade de Marilia;
atendimento realizado pela clinica de
foncaudiologia, no ano de 2000; ni-
mera de horas mensais necessarias
para o discente utilizar o laboratorio
de informatica da UNESP/Campus
de Marilia; relagio entre idade dos
alunos do curso de Biblicdeconomia
e conhecimento prévio na drea: uso
da estatistica no controle de acer-
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vy solicitagdes pelo COMUT no
ang 2.

Salientamos que os lemas nido se
referem apenas a levantamenio de
dados da realidade local da UNESP,
mas ampliam-se para outras locali-
dades e outros temas fora do restri-
1o dmbito local,

Destacamos que. sistemati-
camente, também, nas diferentes
etapas do desenvolvimento do pro-
Jjeto hd uma interagdo entre docen-
te ¢ aluncs. para orientagio e avali-
aglo das etapas ja realizadas. Pa-
ralelamente, durante as aulas, pro-
curamos vincular o conhecimento
novo com aquele gue estd sendo tra-
balhado pelos alunos em seus
projetos, ou seja, & realizada uma
associagio entre 05 conceitos csta-
tsticos apresentados om sala de anla
e 0s dados reais coletados pelos alu-
nos.

Desta forma, como os projetos
slo desenvolvidos paralelamente ¢
articulados com os conteidos
programaticos, eles constiluem a
principal forma de avaliagio da
aprendizagem.

A seguir. detalhamos, atitulo de
exemplo, o projeto “Preferéncias li-
teririas entre as criancas™, desen-
volvido por um grupo de alunos do
curso de Pedagogia.

Inicialmente, o grupo levantou a
hipotese de que, “apesar de o meio
de comunicaciio de massas, a tele-
visdo, ser o velculo mais acessivel
s criangas em idade escolar, estas
ndo abandonaram o hibito de lere
freqiientam bibliotecas”.

Para verificagiio dessa hipatese,
os alunos levantaram questies, tais
COmo:

*() gosto pela leitura, em crian-
¢as, difere segundo as classes soci-
ais, econdmicas e politicas?

* Qual o tipo de leitura usual en-
ire essas criangas?

* Como os pais influenciam a
leitura dessas criangas?

* Qual a freqiléncia delas as bi-
bliotecas?

* Qual o local de aquisigio do
material de leitura?

Para responder a essas questiies,
04 alunos coletaram dados por meio

| deum questiondrio, aplicado a cri-

angas pertencentes a duas classes
de 3" série do Ensino Fundamental
de escolas de nivel social diferen-
tes.

Durante o desenvolvimento do
projeto, os alunos fizeram um cote-
Jo entre as questdes que necessita-
vam responder ¢ entre o contetdo
trabalhado em sala de aula. com a
devida orientaglio e assessoria do
docente responsdvel pela disciplina
Estatistica, nas diferentes etapas da
execucdo do projeto, a saber: ela-
boraghio de questiondrio; procedi-
mento para a sclegiio de amostras
aleatorias; construcio de bancos de
dados; escolha das estatisticas ade-
quadas para os tipos de varidveis
trabalhadas, frente aos objetivos pro-
postos; ¢ andlise dos resultados.

Salientamos que a orientagdo e
assessoria docentes ocorreram em
hordrios marcados extra-classe e
durante as aulas, quando necessd-
T,

Durante o acompanhamento do
desenvolvimento do projeto, obser-
vamos que um problema presente
na execugiio dos trabalhos foi a fal-
ta de lempo para trabalhar estatisti-
cas mais apuradas, como, por exem-
plo, as ferramentas inferenciais.

Para se avaliar esse projeto de
ensino de Estatistica, tomamos dois
referenciais: avaliagio docente e
avaliagio discente,

A primeira ocorren por meio dos
relatos dos docentes em reunides do
grupo de pesquisa em Ensino de
Estatistica, quando se procurou des-
tacar os aspectos mais relevantes
desse procedimento. Entre os aspec-
tos levantados. houve consenso

guanto ao fato de que o uso de mini-
projetos de pesquisa, desenvolvidos
pelos aluncs, como procedimento de
trabalho para o ensino/aprendizagem,
onificou o ensino de Estatistica e
melhorou a atitude dos alunos em
relagdo a4 importincia da
metodologia estatistica em sua fu-
lura pratica profissional. Observa-
mos, ainda, que o ensino de Estatis-
tica por meio de projetos de pesqui-
sa ¢ mais significativo, Apresenta-
s¢ mais interessante para os alunos
e estes mtemalizam melhor o conhe-
Cimento.

Além disso, constatamos um
maior interesse dos alunos no de-
senivolvimento de outras pesquisas
que utilizam metodologias quantita-
livas, tais como nos trabalhes de
conclusio de curso, bolsas de inici-
agio cientifica e programas de au-
xilio a0 estudante,

Observamos, ainda, como outro
indicador de interesse, a solicitagdio
dhos proprios alunos de que a UNESP
— Campus de Marilia - oficialize a
publicagio dos trabalhos de pesqui-
sa de Estatistica, desenvolvidos pe-
los discentes dos diferentes cursos.

A avaliaglo discente tem ocor-
rido, desde 1998, com base na apli-
cagdio de questionirios aos alunos
dos diferentes cursos nos quais
aluamos, com perguntas abertas
referentes 4 utilidade da Estatistica
em cada campo de atuaglio, 4
vinculagdo ¢ a releviineia do conhe-
cimento com a realidade de cada
drea, bem como os procedimentos
metodolbgicos e formas de avalia-
¢lo do curse, destacando-se a exe-
cuio do projeto de pesquisa.

Relatamos, textualmente, algu-
mas respostas apresentadas pelos
alunos, referentes a algumas ques-
thes acima citadas. Exemplificando,
COMO respostas 4 questio “ Avalie o
processo de desenvolvimento do
projeto de trabalho, tendo como cri-
rio a aquisigho de conhecimento
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de forma significativa”™, oblivemos
respostas, tais, como:

=} modo como foi trabalhada
adiscipling estatistica, proporcicnou
um eonhecimento bastante signifi-
cativo, por estar vinculado a priri-
¢, sendo que este conhecimento vai
ser utilizado em pesquisas ¢ outras
oportunidades™;

*“(}trabatho exigiu, logo de ini-
cio, um erilério de pesquisa, para que
| tosse realizado um trabalho interes-
sante e, na segunda fase, exigiu aco-
pacidade de compreensao dos dados
recolhidos na primerra fase™;

*“E interessante desenvolver um
projeto aplicando aquilo que Toi dado
em sala de aula, porque nos ajudaa
assimilar o conteddo™;

*“Ele ofereceu possibilidade de
aplicagio do que aprendi em sala de
aula. Além disso, o projeto nos le-
vou a desenvolver habilidade pars
desenvolver uma pesquisa™.

Ainda, como resposta a questio
“Noce considera o conhecimento
adquirido relevante para a sua
atuaglio profissional? Justifique™,
obtivemos respostas, this, como:

**0 conhecimento de Estatis-
tica & importante nio sd para &
aluagio profissional, como também
para entender a Estatistica aplicada
A05 Varios tipos de pesquisa”;

**Sim. Adquiri um conheci-
mentlo gue me auxiliard no campo
onde vou atuar como bibliotecaria,
seja qual for, porque esteve bem vin-
culado & drea’™;

*“Sim. pois quando for fazer uma
pesquisa saberel como fazer e, tam-
bém, na hora de ler outras pesqgui-
sas ou artigos pode-se fazer uma
anilise melhor™;

s “E imporiante ter conheci-
mentos basicos de Estatistica até
mesmo para ler um jornal, Uma vi-
§40 mais critica nos ajuda a ter um

| melhor desempenho em todas as
areas de nossa vida",

Assim, observamos, por meio
das duas formas de avaliaghio, do-
cente ¢ discente, gue, tomando
como referencial  real utilizagdio da
Estatistica aplicada aos diferentes
campos de conhecimento, este pro-
cedimento de ensino constitui uma
melhor forma de articulagio dos
conhecimentos estatisticos. bem
come com a dres cspecifica de
atuacdo dos futuros profissionais.

4. CONCLUSOES

Sabemos que ensinar Estatistica
para cursos cujo componente
curricular ¢ essencialmente instru-
mental constitui-se um desafio ¢ re-
quer grande esforgo, tanto do do-
cente responsavel como dos alunos,
Esse processo, poréem, pode ser
Menos penoso & mais produtivo, com
procedimentos que apontem para &
devida articulacdo do curso com o0s
ahbjetivos maiores da area de forma-
¢do profissional, para a compreen-
slio ¢ o envolvimento dos estudan-
tes com o contewdda;

A esse respeito, Capeletti (1992)
afirma que se espera que educado-
res de um mesmo curso tenham uma
pratica condizente com a clareza do
profissional que se pretende formar,
nio se restringindo apenas & com-
peténcia técnica. Neste sentido, a
interdisciplinaridade torna-se uma
importante aliada na reconstituigio
da wnidade dos conhecimentos
dispersos, integrando-os com as di-
versas realidades.

Na pritica interdisciplinar, toma-
s¢ prioritirio o trabalho em grupo
entre o8 alunos, pois e estabelece
uma relagio de interagio, Os alu-
nos, mutuamente, caminham em
diregho & busca de respostas @s
questies levantadas. Hi a troca de
concepedes. Assin, eles tém a opor-
tunidade de realizar comparagies

sobre diferentes procedimentos para
alcangar as solugbes para os mini-
projetos propostos.

Em nosso procedimento de en-
sino. a pratica interdisciplinar ¢ de-
senvolvida recorrendo-se a pratica
da investigagio e da pesquisa em
grupo, por meio de questdes e vari-
dveis da drea de atuagio dos alu-
nos. Como resuliados dessa nova
pratica docente, constatamos quc
todo ensino da Estatistica — quando
trabalhada como disciplina de natu-
reza instrumental - requer do do-
cente a compreensdo da dres para
a qual se propde ser instrumento,

Concluimes, também, que s pro-
cedimentos e técnicas estalisticas
guando associados a pratica da in-
vestigagdio € da pesquisa se apre-
sentam ¢om mator significado para
o aluno. Tal conclusio, sob uma
perspectiva mais ampla do ensino,
ja fora apontada por Demo {1993,
p- 127) ao afirmar que “a alma da
vida académica é constituida pela
pesquisa, como principio cientifico
e educativo, ou seja, como estrate-
gia de geracdo de conhecimento e
de promogdo da cidadania. Isso lhe
¢ essencial e insubstituivel”,

Finalizando, consideramos gue o
docente universitario tem uma fun-
0 que ultrapassa a preocupagdo
com o estabelecimento de um ensi-
o limitado a transmissdo de conhe-
cimentos ji construidos. No que
concermne a0 ensino de Estatistica
Aplicada, recorrer & pritica da in-
vestigagdo e da pesquisa quantitati-
va como procedimento de trabalho
possibilita ao aluno participar
ativamente da construgdo dos con-
Ceios estatisticos trabalhados em
sala de aula, bem como visualizar
sua utilizagio em sua futura pritica
profissional. eliminando, assim, a dis-
tincia entre 0 conceito estatistico ¢

o campo de atuagio dos cursos em |

que & discipling esta inserida.
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