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ARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS DE MATEMATICA

Ruy CEsar PIETROPAOLO - CENTRO DAS ClENCIAS Exatas E TecnoLoclA - PUC/SP

Neste artigo fazemos uma sintese de
parte de nosso estudo sobre os pareceres
referentes aos Parimetros Curriculares
Nacionais de Matemadtica para o Ensino
Fundamental, documentos do Ministério
da Educagio elaborados a partir de 1995.
Nosso propésito ¢ evidenciar e analisar
alguns consensos e dissensos entre 0s edu-
cadores matemdticos que emitiram esses
pareceres sobre a relevincia, a necessida-
de ¢ as concepgbes desse documento.

Todavia, convém antes destacar algu-
mas das acoes do processo de elaboragio
dos Parametros Curriculares Nacionais.
O primeiro momento desse processo foi
a redacio da versio preliminar do docu-
mento para o primeiro e scgundn ciclos
— 12 g 42 séries do Ensino Fundamental.
A segunda crapa se constituiu na neces-
saria discussao com interlocutores de todo
o pais: professores do Ensino Fundamen-
tal, especialistas das Universidades, das
Secretarias Municipais e Estaduais de En-
sino e das Instituigoes ligadas a drea fo-
ram convidados para fazer uma andlise
critica dessa versio dos PCN, de modo

que, com a corregao dos rumos e a in-
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corporagio de sugestoes, pudessem ser
um referencial atualizado e adequado para
o Ensino Fundamental. Apés o trabalho
de reelaboracio, iniciou-se 0 mesmo pro-
Cesso para o documento do terceiro e
quarto ciclos — 5% a 89 séries.

O Ministério da Educagio tinha como
objetivo a construgio de um documento
que viesse ndo apenas a se firmar como
orientagio para as agoes educativas nas
escolas e a propor diretrizes mais claras
is politicas para a Educagao no ambito
do Ensino Fundamenral, mas também de-
sencadear um amplo debate nacional, que
concorresse para superar a atual fragmen-
tacio das agoes educativas.

Consideramos que esse trabalho em
torno do conjunto dos pareceres sobre 0s
documentos preliminares de Matemd-
tica dos PCN, torna-se ainda mais rele-
vante e legitimo quando se constata o ni-
vel de exceléncia ¢ importincia das mui-
tas Instituicoes que fizeram tais andlises.
Além das universidades piiblicas (estadu-
ais e federais) e particulares (PUC/SE,
PUC/R]) citamos: Sociedade Brasileira de

Matemadtica — SBM; Instituto de Mate-
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matica Pura ¢ Aplicada — IMPA; Associ-
agio Brasileira de Autores de Livros Di-
diticos — ABRALE.

No VI Encontro Nacional de Edu-
cacao Matemdrica, ocorrido em julho de
1998, um dos debates tratou justamente
da questio: “Politicas Publicas,
Parimetros Curriculares Nacionais ¢
Educacio Matemdrica”. Uma das
debatedoras fez as seguintes considera-
goes sobre os pareceres:

“Do ponto de vista da comu-
nidade de educadores matemadti-
cos, muitos dos quais emitiram
seus p;“‘L’CCTC.“ b()l]rL‘ Q (_h)CU men-
to, considero que a SBEM pode-
ria solicitar ao MEC uma sintese
dos referidos pareceres, sem iden-
tificacio, para que tal material se
constituisse em material de estu-
do desta comunidade, podendo
servir de base para identificagio de
1)0“{(’5 ["I'Iiliﬁ!n‘lcnl).‘i consen-

suais ¢ para 0s quais precisamos
dirigir nossas atengdes” (Campos,
T. M. VI ENEM = Anais do Con-
gresso, 1998, p.130).
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Embora sejamos um dos elaboradores
dos PCN, pois escrevemos o documento
de Matemadrica para o terceiro ¢ quarto
ciclos, afirmamos que os mesmos nio re-
flecem integralmente todas as nossas con-
cepgoes e vivéncias sobre o ensino dessa
drea do conhecimento, uma vez que so-
freram intervengoes ao longo do proces-
so. Essas modificagoes, necessdrias e fun-
damentais em um regime democrdtico,
decorreram de negociagoes, em diversas
instdncias, com membros da comunida-
de de educadores matemiticos.

De fato, os estudos sobre curriculo
realizados por Apple (1992), Goodson
(1991) e outros, revelam que ocorrem so-
lugdes negociadas para os conflitos e con-
tradigoes surgidos, ainda durante seu pré-
prio processo de elaboragao. Saviani
(1995) ressalta que, na implementagao dos
curriculos, entram em jogo outros con-
flitos, decorrentes de provdveis confron-
tos entre as diferentes representagoes e
posigoes cristalizadas dos educadores so-
bre o processo de ensino e de aprendiza-
gem da drea de conhecimento em ques-
tao, além dos diferentes graus de aceita-
¢ao ou de rejei¢io que apresentam em
relagao As propostas.

Como estes fatos surgiram no proces-
so de elaboragio dos Parimetros Curri-
culares Nacionais de Matemidtica, pode-
mos afirmar que eles siao resultantes de
negociagoes politicas de alguns grupos de
educadores matemdricos socialmente ar-
ticulados, pois neste cendrio ndo havia, a
priori, um consenso sobre a necessidade
de um curriculo nacional ou sobre a vali-
dade da iniciativa, menos ainda em torno
de uma unicidade teérica para o docu-
mento a ser elaborado.

Desse modo, proviveis contradicoes

dos PCN podem refletir diversas concep-
goes adotadas pela comunidade de edu-
cadores matemiticos, algumas também
contraditérias, mesmo entre grupos con-
siderados como vanguarda. A realizagio
de andlises sobre os pareceres justificam-
se, portanto, exatamente por indicar pon-
tos que geraram dissensos e controvérsi-
as entre os pareceristas. Este conhecimen-
to ¢ fundamental para a implementagio
dos parimetros, pois muitos dos leitores
criticos dos PCN sao docentes em cur-
sos de formagio de professores em suas
universidades e/ou exercem importantes
fungoes em instituigoes — geralmente se-
cretarias estaduais ou municipais — em
programas de educagio continuada para
professores em servigo.

[ fundamental esclarecer, ainda, que
nao temos a intengao de mostrar os PCN
de Matemirica numa perspectiva que os
referende como o coroamento de um pro-
cesso evolutivo, ou de demonstrar que
suas vicissitudes sio meras conseqiiénci-
as do passado, no sentido de causa e efei-
to, como escolhas erroneas dos educado-
res. Pretendemos, sim, apontar aspectos
em que os Parimetros representam con-
senso na drea de Educagio Matemitica,
como indicar questoes que geraram con-
flitos entre os educadores.

Analisamos 96 documentos, ou seja,
todo o conjunto de pareceres individuais
enviados pelos leitores criticos & Secreta-
ria de Educacao Fundamental do MEC.,
Desses, 61 referem-se ao primeiro e se-
gundo ciclos ¢ 35 ao terceiro e quarto
ciclos. Estes niimeros incluem também
todos os pareceres institucionais dos dois
ciclos finais ¢ apenas 60% dos institu-
cionais dos dois primeiros.

As primeiras andlises dos pareceres
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que fizemos sobre a versio preliminar dos
PCN de Matemarica tinham como obje-
tivo buscar sugestoes dos leitores criti-
cos para a reformulagio do documento,
uma vez que naquele momento integrd-
vamos a equipe de elaboragao. Além de
sugestoes, buscivamos também detectar
0s pontos controversos para aprofundar
nossas discussoes e promover as mudan-
¢as necessarias.

Esses pontos tiveram que ser discuti-
dos e negociados no dmbito da prépria
equipe de elaboragio, ou da equipe com
os consultores ¢ alguns pareceristas, pois
algumas decisdes relativas as modifica-
goes dos PCN tinham que ser tomadas.
Tratou-se de um momento de fundamen-
tal importincia para a etapa de refor-
mulagio do documento, pois tivemos a
oportunidade de participar de uma am-
pla discussio com interlocutores de todo
pafs, que tém trabalhos e pesquisas bas-
tante solidos em Educagao Matemirica.

O aprendizado decorrente desse de-
bate nos estimulou a realizar o presente
trabalho: um estudo sobre os pareceres
dos PCN de Matemitica. Entretanto, para
realizi-lo foi necessirio reler esses pare-
ceres com o olhar mais direcionado, en-
tao, para as discordancias em relagio aos
PCN, pois as justificativas para elas reve-
lavam claramente a posigio dos parece-
ristas sobre questoes relevantes da Edu-
cagao Matemitica. Assim, as andlises dos
relatdrios dos leitores criticos constitui-
ram-se em um imenso desafio, pois tinha-
mos como objetivo desvendar as concep-
goes presentes, e também aquelas nio
claramente explicitadas, de modo que
fosse possivel vislumbrar o idedrio da co-
munidade de educadores matemadticos

brasileiros.



Com base nessas andlises e, como nio
poderia deixar de ser, nas nossas pesqui-
sas e trabalhos com curriculos de Marte-
marica na Secretaria Estadual de Educa-
¢io de Sao Paulo, esbogaremos algumas
consideracbes a respeito das agbes ¢ es-
tudos para implementar as diretrizes con-
templadas pelos PCN nas escolas de En-
sino Fundamental, de forma a ampliar
suas possibilidades de contribuigio para

a qualidade do ensino da Matemdtica.

UMA PROPOSTA
DE REFLEXAO

Para isso, consideramos importante
destacar os aspectos apresentados pelos
pareceristas em relagao i relevincia, a va-
lidade da iniciativa ¢ as concepgoes dos
PCN. Apresentamos, ainda, as posigoes
mais freqiientes desses leitores a respeito
dos contetddos curriculares, destacando
aspectos “inovadores” dos documentos
de Matemdtica que, de maneira geral, nio
despertaram muito interesse,

De modo geral, os pareceristas con-
sideram que os PCN podem promover
uma reflexao bastante profunda sobre o
processo de ensino e de aprendizagem de
Matemitica, nio apenas quanto aos ob-
jetivos, contetidos e métodos, mas, em es-
pecial, sobre o papel dessa drea do co-
nhecimento na construgao da cidadania.

Vimos que a maioria absolura dos
pareceristas dos PCN considera relevan-
tes os documentos de Matemdtica, uma
vez que estes reflecem as recomendagoes
dos educadores matemiticos desde os
anos 80 e sistematizam questdes de pri-
meira ordem sobre o ensino ¢ a aprendi-
zagem dessa drea do conhecimento. Hou-
ve, portanto, consenso sobre o cardter

inovador dos PCN, sobretudo pela incor-

poragio de recentes pesquisas da Educa-
io ¢ da Educagio Matemdrica.

Desse modo, os PCN traduziriam as
aspiragoes de grande maioria de educa-
dores matemiticos brasileiros sobre as
questoes de ensino-aprendizagem dessa
irea ¢, sobretudo, constituiriam um im-
portante referencial para a formagao de
docentes. A relevincia dos documentos
estaria assegurada, no minimo, pela pos-
sibilidade de enriquecimento e ampli-
agio do atual debate sobre o ensino de
Matemdtica.

Salientamos que, apesar do clevado
indice de pareceres considerando vilida
a iniciativa do Ministério da Educagao,
fundamentalmente por estabelecerem di-
retrizes curriculares que servem de
contraponto as veiculadas por muitos li-
vros diddricos, nio se pode dizer que hou-
ve total consenso sobre a necessidade dos
PCN nesse atual momento. Houve
pareceristas — muito poucos, mas enfiri-
cos — que se contrapuseram a existéncia
desses documentos, Os argumentos para
essa posigao desfavordvel apontam, em
geral, o cardter diretivo, homogencizador
e normativo dos Parimetros, ferindo a
autonomia das vdrias instincias de deci-
§30, pois em um CoONtexco democritico

nao tem sentido, segundo esses leitores

| criticos, falar-se em um referencial

curricular comum. Alguns chegaram a
classificar os Parimetros de pretensiosos
ou ingénuos por refletirem uma crenga
demasiadamente excessiva no papel trans-
formador do curriculo.

No entanto, as consideragoes negati-
vas mais recorrentes sobre os PCN nao
recairam sobre a existéncia de um curri-
culo em Ambito nacional e, menos ainda,

sobre o produto elaborado. Os pareceres

contrdrios apresentavam criticas ao pro-
cesso de elaboragio e questionavam a ini-
ciativa do Ministério da Educagao, por
nio ter envolvido outras instituigoes. Al-
guns chegaram a indicar que a propria co-
munidade de educadores matemiticos
deveria ter se articulado para elaborar um

documento que servisse como referencial

| para o Ministério na produgio dos

Parimetros, tal como foi feito nos Esta-
dos Unidos , por exemplo.

E importante ressaltar que, em alguns
pareceres explicitamente favordveis aos
PCN, sobretudo quanto i relevincia e ne-
cessidade, os argumentos utilizados para
destacar essa posigio sao entrecortados
por comentdrios, como: a falta de uma
defini¢io mais clara da opgio epistemo-
légica; a presenga de uma abordagem s
vezes psicologizada da aprendizagem, e
de uma concepgio de escola asséprica ¢
iluminista, entre outros,

Quanto as concepgdes tedricas

adotadas pelo documento de Matemari-

| ca, pode-se afirmar que elas também fo-

ram amplamente aceitas, apesar das con-
trovérsias em alguns aspectos, como as
que destacamos no capitulo anterior, so-
bre a Resolugio de Problemas ser o pon-
to de partida da atividade matemdtica, e
da Histdria da Matemdtica ser um meio
de ensinar e aprender conceitos e proce-
dimentos matematicos,

Em sintese, o que pudemos observar
¢ que entre as duas posigoes antagdnicas
dos pareceristas — a que sugere maior
abertura e flexibilidade dos PCN, e a ou-

tra, que questiona a sua excessiva gene-

| ralidade e solicita orientagoes diddricas

mais especificas e fechadas para o pro-
fessor — existe uma multiplicidade de

posigoes intermedidrias, refletindo cada
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uma delas concepgoes diferentes do que
seja curriculo e talvez, até mesmo, do que

seja a propria Educagio Matemitica.

MAIS CONTEUDOS

Apesar dessa diversidade de opinides,
pudemos constatar, entre os pareceristas
que analisaram mais profundamente os
documentos de Matemadtica, uma posigio
comum: indicaram quase sempre a inclu-
sao de mais contetidos e raramente suge-
riram a exclusio ou mesmo diminuicio
da énfase em alguns. Evidentemente, es-
perdvamos, como elaboradores, que os lei-
tores criticos pudessem dar mais subsidi-
os a respeito dessa questio, uma vez que
a extensao dos conteddos tem sido apon-
tada pelos professores do Ensino Funda-
mental, em especial os das quatro tlti-
mas séries, como uma das razdes da
inviabilizagio dos programas. Esses lei-
tores, em suas andlises, ndo questionam,
ou mesmo parecem nao reconhecer o
amplo congestionamento dos programas
de Matemdtica’ .

Diante disso, ainda que considere-
mos, muitas vezes, como falsos proble-
mas as questdes que normalmente envol-
vem os contetidos de Matemitica— como
as bipolaridades existentes entre exten-
sdo e selegao e entre quantidade e quali-
dade —, pois estio mais diretamente rela-
cionadas as dosagens e énfases nos dife-
rentes assuntos ¢ temas e as possiveis ar-
ticulagdes entre eles, nio hd como negar
que os programas de Matemadtica sdo ex-
tensos. Alguns pareceristas sugerem até
mesmo prolongar a duragio da escola
bdsica, uma vez que, para se atingir os
objetivos propostos pelos PCN, foi ne-
cessdrio “sobrecarregar” ainda mais os

programas.

De fato, essas questdes ganham no-
vos contornos em decorréncia da cres-
cente quantidade de informagao a ser co-
nhecida e processada na sociedade con-
temporinea. Como jd destacamos, ainda
que os PCN indiquem explicitamente
menor énfase em determinados assuntos,
eles incorporam novos “elementos”  lista
de contetidos ao especificar as dimensaes
destes em conceitos, procedimentos e ati-
tudes. Além disso, os Parimetros inclu-
em um trabalho com as novas tecnologias
e o estudo das questoes referentes aos
Temas Transversais.

Houve consenso entre os pareceristas
a respeito da inclusio no curriculo dos
novos contetidos propostos nos PCN. No
entanto, a maioria desses leitores, a julgar
pelas sugestoes de acréscimos e solicita-
¢oes de ndo eliminagdo de temas, embo-
ta nio defenda explicitamente a hierar-
quizacio dos contetdos, deixa transpare-
cer que a linearidade deve ser o critério
fundamental para organizar os contetdos.

Essa organizagio linear dos conteii-
dos, que se concretiza numa sucessio de
tdpicos que devem ser apresentados numa
certa ordem, tem conduzido os profes-
sores a uma prdtica educativa excessiva-
mente fechada e tem sido um faror deci-
sivo no sentido de condenar as propostas
de inovagio a nio sairem do campo das
proposicoes. O principio da linearidade
talvez possa explicar a resisténcia dos lei-
tores criticos em diminuir a énfase de al-
guns topicos da programagio, ou mesmo
elimind-los, por acreditarem que os temas
devam se justapor, sendo que cada item
tem um lugar definido, nao devendo seu
aparecimento ser postergado ou anteci-
pado e, muito menos, eliminado. Essas

explicagbes que, muitas vezes, parecem
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fruto de uma mera tradicio, certamente
decorrem da concepgio do professor do
que seja a natureza do conhecimento ma-
temirico.

Uma outra hipétese possivel para ex-
plicar a rejeicao dos professores as modi-
ficagdes no rol de contetidos talvez seja a
crenga de que a “supressio” de itens dos
programas venha a promover a perda da
hegemonia da disciplina Matemitica no
curriculo das escolas de Ensino Funda-
mental, por tornd-la de menor peso. Mais
ainda: os alunos das escolas piblicas teri-
am acesso a um conhecimento matemd-
tico inferior ao das boas escolas particu-
lares, que incluiriam “toda” a programa-
gao. Assim, a supressio de tépicos, para
alguns educadores, estaria promovendo
ainda mais a desigualdade, em lugar de
atender as diversidades.

E importante ainda ressaltar que mui-
tos pareceristas, apesar de defenderem a
flexibilidade dos curriculos quanto as
metodologias, para atender as diversida-
des, nio o fazem quando se trata de sele-
cionar e organizar os contetidos.

As queixas de muitos educadores, de
que os curriculos nacionais nao levam em
conta a diversidade de sua populagio,
advém, no nosso entender, de posigbes
ideoldgicas. Ou seja, sem desprezar a
natureza ideoldgica dos conteddos
curriculares, o pélo de hegemonia reside
muito mais no processo de selegao, orga-
nizagio ¢ nos métodos de se ensinar ¢
aprender Matemdtica do que nos prépri-
os conteddos.

Certamente, a simples inclusio, por
exemplo, do bloco de conteddos Trata-
mento da Informagio, nio ird garantir que
o aluno elabore conclusoes com base na

leitura e interpretagio de informagoes



apresentadas em tabelas e grificos, ou que
venha a compreender que a Estatistica
pode ser utilizada pelos meios de comu-
nicagio para induzir erros de julgamento
pela manipulagio de dados e apresenta-
¢ao incorreta das informagoes — ausén-
cia da freqiiéncia relativa, grificos com
escalas inadequadas, etc. Esse objetivo
poderd ser alcangado conforme a abor-
dagem empregada, as situagdes-problema

utilizadas, as discussoes realizadas, etc.

CRITERIOS _
DE AVALIACAO

Queremos destacar, ainda, alguns as-
pectos que consideramos inovadores nos
PCN, e que, no entanto, tiveram pouca
repercussio entre os educadores que emi-
tiram pareceres sobre o documento de

Matemitica. Um desses aspectos refere-

se aos Critérios de Avaliagio e estd estri- |

tamente ligado a essa discussio sobre os
contetidos,

Os critérios de avaliagio nos PCN de
Matemitica apresentam as expectativas de
aprendizagem, indicando objetivos e con-
tetiidos ¢ as experiéncias educativas con-
sideradas essenciais, as quais todos os alu-
nos deveriam ter acesso. Esses critérios
nio contemplam todos os conteidos
apontados para serem desenvolvidos em
um determinado ciclo, mas apenas aque-
les que sio fundamentais para que se
possa considerar que um aluno desenvol-
veu as capacidades necessirias para con-
tinuar aprendendo no ciclo seguinte. Ou
seja, eles procuram refletir as capacida-
des essenciais ¢ sugerem que o professor
identifique os conteddos, entre os listados,
que necessitam ser retomados e organize
novas situagoes que possibilitem sua efe-

tiva aprendizagem.

A posigio de relativizar alguns con-
teddos nos critérios de avaliagio deveria,
no nosso entender, causar polémicas. No
entanto, nio foi isso que aconteceu, pois,
em geral, os critérios propostos foram
considerados adequados, sem maiores co-
mentdrios. Um fato que nos pareceu es-
tranho, sem divida, uma vez que as and-
lises desses educadores apontavam e jus-
tificavam, quase sempre, a necessidade da
inclusio de novos itens.

No entanto, alguns poucos parece-
ristas, ao fazer uma encusiasmada defesa
da forma como foram concebidos esses
critérios, procuraram outros argumentos
para justifici-los, além dos indicados nos
documentos; por exemplo, que fossem
um ponto de partida para estudos ¢ pes-
quisas sobre as capacidades bdsicas de
aprendizagem. Esses educadores também
defendem, em geral, um curriculo flexi-
vel e aberto, que estabelega com cardter
prescritivo apenas aqueles contetidos
amplamente compartilhados pelo conjun-
to da sociedade. Acreditam que, devido a
auséncia de uma discussio sobre a defi-
nigao de tais contetidos pela comunidade
de educadores matemadticos, os critérios
de avaliagio dos PCN rtalvez possam
aprofundar o debate para se determinar

quais assuntos, dentre os desenvolvidos,

devem ser garantidos por todas as esco-

las de Ensino Fundamental.

QOutros poucos pareceristas se
posicionaram contrariamente a existéncia
desses critérios, por entender que eles re-
presentam uma profunda contradigio dos
PCN, uma vez que nem todos os objeti-
vos desenvolvidos em cada ciclo seriam
avaliados. A grande questao colocada por
esses educadores ¢ que esses critérios in-

dicariam, na verdade, os contetidos mini-
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mos para todo o pais.

Outro aspecto dos Parimetros, que
consideramos inovador e nio provocou
questionamentos entre 0§ pareceristas,
LAMPOUCO entusiasmo, diz respeito aos
contenidos de natureza atitudinal, que in-
cluem normas, valores e atitudes. Os co-
mentdrios, quandu houveram, foram mais
no sentido de sugerir que as atitudes fos-
sem consideradas como objetivos ¢ nio
como contetidos.

A maioria dos leitores criticos que se
posicionou frente a esse aspecto dos PCN
conclui que os professores nio tém for-
magio ¢ mesmo informagio sobre como
pode ser o trabalho com as atitudes apon-
tadas no documento de Matemdrica. En-
sinar e aprender essas atitudes requer, de
fato, um posicionamento claro ¢ consci-
ente sobre 0 que ¢ como se ensina Mate-
mitica na escola, Hd uma complexidade
inerente  questao das atitudes, uma vez
que envolvem tanto a cogni¢io (conhe-
cimentos e crengas) quanto os afetos (sen-
timentos e preferéncias) e as conduras

(agoes e declaragoes de intengio).

LINGUAGEM
E DIFICULDADES DE
INTERPRETACAO

Por tltimo, hd que se ressaltar algu-
mas questdes que nido eram do escopo
inicial deste estudo, mas que foram apon-
tadas com muita freqiiéncia nos relatori-
0s ¢ 530 importantes para as agoes de
reformulagio e implementagio dos
Jarametros,

Uma critica, talvez a inica consensual
entre os pareceristas, diz respeito a lin-
guagem utilizada nos documentos. O tex-
to, por nio ser acessivel a todos os edu-
cadores, dificulta a compreensio das

-
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questoes pedagdgicas e, até mesmo, a pri-
pria leitura do documento. Alguns che-
garam a indicar que os elaboradores dos
PCN desconsideraram o seu interlocutor
por exceléncia, o professor.

Em nossa opiniio, alguns trechos dos
PCN talvez estejam organizados numa
linguagem distante do universo de dis-
curso de muitos professores, E possivel
que leituras longas e permeadas de reori-
as académicas nao despertem o interesse
de muitos interlocutores. Esse “aparente
desinteresse” ndo é uma “culpa original”
do sujeito-professor, uma vez que sua for-
magio ¢ resultado de um conjunto de vi-
eses socioculturais que ndo podem ser re-
legados a segundo plano, quando se de-
seja interferir sobre o destino educacio-
nal de uma nagio.

E preciso, portanto, cuidado para que
essas criticas A linguagem nio venham a
representar a produgio de documentos
superficiais sobre assunto rao importan-
te como o curriculo de uma disciplina
como a Matemdtica, mas ¢ fundamental,
sim, compartilhar das experiéncias de Se-
cretarias da Educagio que jd trilharam ca-
minhos semelhantes, ao elaborarem ¢
implementarem as suas Propostas
Curriculares.

Qutra questao recorrente entre os
pareceristas ¢ a preocupagio de que nio
venha a ocorrer com os PCN o mesmo
que aconteceu com os curriculos que os
precederam: as interpretages nio ade-
quadas das referéncias tedricas acabaram
por ser reduzidas em sala de aula a priri-
cas desastrosas e transformaram, por ve-
zes, o espago escolar em laboratério
empirico de ensaio e erro. O resultado ¢
o ceticismo e o distanciamento dos pro-
fessores de priticas educativas inovado-

o

ras. Procurar meios para vencer esse ce-
ticismo serd, portanto, o maior desafio da
Secretaria de Educagio Fundamental na
elaboragio dos projetos de implemen-
tagio dos PCN,

Alguns pareceristas observaram como
contradigio o fato de o documento nio
tratar do entremeio entre o “discurso” ¢
o0 “texto” — a teoria € a pritica — a ndo ser
por uma tonalidade de critica ao que ji
existe, nio fortalecendo uma outra pro-
posta possivel de construgio ativa, por
meio de procedimentos de reflexao so-
bre a agio. Embora essa observagio nos
parega relevante, nio consideramos ser
da abrangéncia de um documento dessa
natureza tal grau de especificidade. No
entanto, tal observagio pode indicar o pla-
nejamento de agdes e a elaboragao de no-
vos documentos.

Com base nessas consideragoes, jul-
gamos conveniente comentar alguns pres-
supostos que deverao fundamentar as
agoes necessdrias, no nosso entender, para
implantar as diretrizes curriculares de Ma-
temitica veiculadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais que, em dltima
instincia, pretendem democratizar ¢ me-
lhorar significativamente o processo de
ensino e de aprendizagem dessa drea do

conhecimento.

0S PCN E A FORMACAO
DOS PROFESSORES

A primeira dessas agbes decorre de
um absoluto consenso entre os parece-
ristas: para a implementagiao dos PCN ¢
fundamental uma politica voltada para a
formagio dos professores, inicial e con-
tinuada, atrelada a uma politica de valori-
zagao da carreira. Esta ¢ uma questio que

estd na pauta das discussdes nio sé no
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Brasil, mas também em diferentes paises.

Constata-se, ao longo da histdria das
reformas educativas, que se tem dado
pouca atengio aos professores, ainda que
se os considerem os principais agentes
para promover qualquer mudanga
educativa. E, sem duvida, o professor que,
em dltima instincia, dd vida ao curriculo,
Se ele ndo compreender a proposta ou

]

nio estiver convencido dela, ™a
potencialidade da mudanga fica conside-
ravelmente limitada”.

Ao longo do desenvolvimento de nos-
sos trabalhos com formagio de profes-
sores, pudemos constatar que muitos de-
les nao consideram bem-vinda, neste mo-
mento, uma proposta que defenda a ins-
tauragio de um curriculo novo, diversifi-
cado e aberto, ainda que altamente res-
ponsdvel. Alegam que sua formagao nao
os preparou suficientemente para fazer
as escolhas que esse processo implicaria.
No nosso entender, entretanto, isto nao
significa que os professores de Mate-
mdtica niao desejem mudancgas e quei-
ram ficar subjugados aos ditames dos
livros diddticos.

As dificuldades de implementagio de
propostas como as do PCN nos pare-
cem obvias, ndo apenas quanto ao ceti-
cismo, mas também como decorréncia
do tipo de formagio a que estio sujei-
tos os professores. Além disso, ¢ funda-
mental conhecer as experiéncias dos pro-
fessores que vio colocar as novas pro-
postas em pritica.

Nio obstante, a Histdria também tem
nos mostrado que existem dificuldades
em desenvolver projetos mais consisten-
tes de formagio de professores, quando
néo se tem clareza do tipo de profissional

que se deseja formar para atender s no-



vas demandas. Nesse sentido, os PCN nio
apresentam ambigiiidade, pois & medida
que os fundamentos do curriculo se tor-
nam claros, fica implicito o tipo de for-
magio que se pretende para o professor.
Gostarfamos, assim, de destacar o pa-
pel que os PCN podem exercer no pro-
cesso de formagio dos professores. Nos
curriculos anteriores, em especial, os que
tinham seus pressupostos associados a
uma tendéncia formalista, tradicional, o
aluno era caracterizado como o tinico que
aprende, ou seja, o curriculo ndo era pen-
sado como uma possibilidade por meio
da qual aprendem alunos ¢ professores,
Esse papel claramente formativo dos
PCN ocorre, no nosso entender, em re-
lagio aos professores, pois ao restabele-
cer a unidade entre ensino e aprendiza-
gem, inclui-se o professor, também, como
sujeito do processo de aprendizagem.
Esse papel é possivel justamente porque
os PCN niio apresentam um curriculo ex-
tremamente aberto, no qual se encontra-
riam justificativas para qualquer escolha.
Assim, ndo se sustenta a posigio con-
tréria de alguns educadores a existéncia
dos Parimetros, tais como foram elabo-
rados, pelo fato de muitos professores nao
terem formagio suficiente. Evidentemen-
te, para esse papel formativo dos PCN
torna-se necessdria a publicagio de ou-
tros textos que possam exemplificar e tra-
duzir suas diretrizes. Mas nio basta sim-
plesmente reescrever vérios outros docu-
mentos detalhados sobre as concepgoes
dos Parimetros; trata-se, sim, de criar for-
mas de interlocugio com o professor para
promover a compreensao e utilizagio cri-
tica das idéias articuladas nestes
Parimetros Curriculares Nacionais de

Matemadrtica. Pensamos ser esta uma tare-

fa emergencial da Secretaria de Educa-
¢ao Fundamental do MEC.

Portanto, para as agoes de implemen-
tagio dos PCN, serd preciso levar em
conta que a “nova” prdtica docente que
se pretende ¢ muito mais ampla, comple-
xa ¢ com maiores responsabilidades. O
papel do professor nio pode continuar
sendo estabelecido com base em listas de
qualidades mais relacionadas a vocagio
do que a formagio. Assim, ¢ fundamen-
tal ter clareza das atribuigoes da funcio
docente — velhas ¢ novas — para poder
especificar os conhecimentos, as atitudes
¢ os valores exigidos para esse papel.

E possivel pensar na formagio de pro-
fessores que vio ensinar Matemdtica, le-
vando em conta alguns aspectos, eviden-
temente nio estangues, que possam abar-
car toda a gama de conhecimentos, atitu-
des ¢ valores necessdrios e passiveis de
serem construfdos e apropriados pelos
professores.

Um desses aspectos, certamente, re-
fere-se a inser¢do cultural, social e politi-
ca do professor no mundo, um campo
bastante ausente na formagio de profes-
sores. O trabalho para o desenvolvimen-
to da cidadania, fortemente presente nos
PCN, exige que o professor se sinta um
cidaddo, ¢ que seus conhecimentos
extrapolem significativamente as frontei-
ras de sua disciplina.

Um segundo aspecto diz respeito a
drea de conhecimento especifico: seu ob-
jeto de estudo, seus métodos, seus cam-
pos, sua historicidade. Em relagio aos co-
nhecimentos sobre a Matemdtica, parece
razodvel esperar-se que o professor do-
mine nio sé os conteddos que presu-
mivelmente ird ensinar, de forma ampla

¢ profunda, mas também as conexdes ¢
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as inter-relagoes entre os diferentes te-
mas matemdticos. Ou seja, hd de se pen-
sar numa formagio de professores que
evite uma visio parcial e/ou fragmenta-
da do objeto de estudo da Matemitica,
de seus métodos e de sua historicidade.
A critica que se pode fazer ao processo
de ensino dos contetdos de Matemirica
nos cursos de formagio é que estes nio
contribuem para o desenvolvimento de
uma atitude do professor frente ao co-
nhecimento matemdtico. E necessirio,
portanto, implementar uma pritica nes-
ses cursos que desenvolva, por parte dos
alunos, o espirito de investigagao e as ati-
tudes de levantamento de hipéteses e for-
mulagio de conjecturas, a argumentagio.

Outro campo de estudo seria reser-
vado 4 Diddtica da Matematica, em que
se discutiria como se dd o ensino ¢ a
aprendizagem dessa disciplina, que rela-
goes ficam determinadas pela triade alu-
no-professor-saber e quais varidveis di-
ddticas interferem nesse processo de en-
sinar ¢ aprender Matemdtica.

A formagio diddtica deveria abarcar
também os aspectos sociais, psicoldgicos
e pedagdgicos, em que se situam o co-
nhecimento das relagoes entre Matemd-
tica e sociedade, das teorias de aprendi-
zagem, das culturas ¢ estudos sobre sis-
temas de ensino e curriculos. Estas ques-
toes tém profundas implicagbes na prati-
ca docente em fungio das representagoes
dos professores, ou seja, as formas pelas
quais os professores véem a Matemdrica
e seu ensino,

Qutro aspecto da formagio, nio me-
nos importante, incluiria as préricas ¢ as
discussoes sobre como se dd a gestao da
sala de aula, o planejamento das aulas, o

uso de recursos diddticos como as calcu-

ANO O |

{



artigo

ladoras e softwares, as préiticas avaliativas,

enere oucras.

UMA TAREFA PELA FRENTE

Para finalizar, as reflexdes que fize-
mos ao ]“”g“ (IL'.\.'I{.' l|’ﬂ|‘ﬂ”](). ,\ll.\CilJLl;l\
pelas andlises dos pareceristas sobre a ver-
sao preliminar dos Parimetros Curri-
culares Nacionais, permitem-nos dizer que
a comunidade de educadores matemiri
cos, das mais diferentes instituicoes ¢ em
funcoes de naturezas distintas, tem uma

tarefa pela frente, que ¢ a proposigao de

4coces (]II(.' visem a i)l'nllt()\"L‘l' as Il'lll(l(lﬂ-

gas preconizadas pelos PCN e outras que
forem necessdrias para a democratizagio

e melhoria da qualidade de ensino e de ‘

aprendizagem da Matematica.

Talvez os produtos desses esforgos
coletivos ¢ concentrados possam, de fato,
diminuir a distdncia existente entre os
PCN e outros documentos ji produzidos
com propositos afins, entre os objetivos
pl‘clcndidnh € as acoes concreeas, visan-
do a operacionalizd-los.

Apesar das limitagoes do nosso tra-
balho de pesquisa, em virtude de sua
abrangéncia, esperamos, que ele possa,
além de fornecer subsidios 4 imple-
mentagio dos PCN, suscitar mais pes-
quisas sobre curriculos de Matematica,
formagao de professores e sobre ques-
toes controversas entre os educadores,

como a kIIIL' LlL'lL'(].HIIUH ¢m Nnosso estu-

do - a Resolucio de Problemas ¢ a His

tdria da Matemdtica como meios de en-

sinar e aprender Matematica.

I Este artigo baseia-se em nosso estudo dos pare
ceres emitidos sobre os Parimetros Curriculares Na
cionais de Matematica ¢ que s¢ constituin em nossa
Dissertagio de Mestrado na PUC - 8B, sob a orienta
¢ao da prof. Dra Mere Abramowicz, no programa

de estudos pés-graduados em Educagio: Curriculo

2 National Council of Teachers of Mathematics
NCTM

Avaliagio para a Educagio Matemitica.

elaborou os Standards Curriculares ¢ de

3 Um dos pareceristas (62) coloca que "anilises com
parativas de curriculos mostram que o Brasil tem um
dos curriculos mais extensos, menos aprofundados

e com resultados dos mais discutiveis”.
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