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UBIRATAN D’ AMBROSIO

EMR: Como a Educagao
Matemdtica vem evoluindo?
Ubiratan D’Ambrosio: Se
vocés me permitirem, vou me
estender um pouco nesta res-
posta, pois dela dependem as
respostas as demais questdes.
E importante lembrar que a
Educagao Matemitica, como
disciplina autbnoma, ¢ relati-
vamente nova. Alguns mate-
madticos e educadores ainda in-
sistem em nio reconhecé-la
como tal. No entanto, Educa-
¢ao Matemdtica, como preo-
cupagio com uma pritica,
vem desde a Antigiiidade.
Como preocupagio com uma
pritica escolar, a Educagio
Matemdrica teve um grande
impulso no inicio do século,
em 1908, com Felix Klein ¢ a
fundagao da Comissao Inter-
nacional de Instrugio Mate-
midtica. O Brasil participou
desse processo, com a presen-
ca de Eugénio Raja Gabaglia
naquele evento, Isso teve in-
fluéncia na evolugio da Edu-

cagio Matemitica no Brasil.
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Ubiratan D’ Ambrosio é professor
Emérito de Matemdtica da
Universidade Estadual de Campinas/
UNICAMP, presidente do ISGEm/
International Study Group
on Ethnomathematics e presidente
da Sociedade Brasileira de Historia
da Matemdtica

Mas, no Brasil e no resto do
mundo, a Educagio Matemi-
tica foi encarada como ensi-
nar bem (isto é, ter boa didé-
tica) a Matemdtica que cons-

tava dos programas (isto ¢, co-

| nhecer bem o contetdo) ¢

verificar se o aluno aprendeu

bem esse contetido (isto &, apli-
car exames rigorosos). Lamen-
tavelmente, essa percepgio ain-
da encontra adeptos, no Brasil
¢ no resto do mundo.

Nessa percepgio equivocada de
Educagio Matemarica, os

objetivos do ensino da Mate-

matica indicavam claramente
a intengdo de manter o status
gquo, com a garantia de expan-
sio de um sistema de produ-
gio. As duas grandes mertas
eram melhorar a produgio —
uma Matemdtica que condu-
zisse 4s carreiras em exatas —
¢ 0 consumo — uma Matemi-
tica que permitisse ao consu-
midor lidar com seu dia-a-dia.
O ingresso no sistema de pro-
dugio era reservado as elites.
E o consumo era naturalmen-
te moderado, devido & produ-
¢ao limitada e cara. As opor-
tunidades educacionais eram
restritas as classes sociais mais
abastadas, e os resultados des-
se ensino da Matemdtica nao
davam motivo para grandes
preocupagoes. O nivel, falsa-
mente aquilatado pelo rigor
matematico expresso nos con-
teidos programdricos ¢ pc]a
dificuldade das provas ¢ exa-
mes, era alto. O rendimento
escolar muito baixo, com alto
grau de tolerincia. Essa era a

situagao em todo o mundo.

=
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Claro, os fatores acima fazi-
am com que a situagio no
Brasil fosse ainda mais tran-
giiila do que no resto do mun-
do, pois as escolas eram mui-
to seletivas, O nivel do ensino
da Matemdrica no Brasil era
bastante elevado.

Pode-se dizer que nesse perfo-
do, até a Segunda Guerra
Mundial, a Educagio Mare-
mitica consistia em ensinar
bem um contetido rradicional.
Exames dificeis eram interpre-
tados como exigéncia e rigor
do professor ¢ serviam de cri-
tério  para aquilatar a
genialidade do aluno. Claro,
bons alunos passavam sem
bons resultados nesses exa-
mes. Mas tudo era tolerado em
nome do elevado nivel dos
cursos de Matemitica. Depo-
imentos de formados nessa
época, entre eles Paulo Freire,

corroboram essa observagio.

EMR: Houve alguma mudanga
apds a Segunda Guerra?
Ubiratan: Alguns movimentos
inovadores, como a Escola
Nova, tiveram pouca repercus-
sao na Educacio Matemirica,
enquanto propostas como a de
George Polya, que pouco ti-
nham a ver com Educagio
Matemitica, eram festejadas. O
que se passava com a crianga ¢
com a sociedade tinha menor
importincia.

Embora isso ainda permanega,
sobretudo nos pafses que
emergiram no cendrio mundi-
al apés a Segunda Guerra
Mundial, entre eles o Brasil,
deu-se uma grande transforma-

¢io em escala internacional a
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partir da década de 50, pelas
razdes que analiso a seguir.

No pds-guerra nota-se uma
grande expansao do mercado
consumidor. Aprendeu-se, na
guerra, como produzir mais e
a custo mais baixo. Isso devi-
do a eficientes métodos de
treinamento, apoiados em cui-
dadosas pesquisas em apren-
dizagem. O behaviorismo
abriu, sem nenhuma duvida,
oportunidades de trabalho

para classes que jamais teriam

Faz-se treinamento para pas-
sar em um teste, cCOmMo Nos
cursinhos, ou para desempe-
nhar bem uma profissio, mas
isso nio ¢ educagio.

No pés-guerra também inten-
sificou-se o marketing, que jd
se havia firmado como estra-
tégia de vendas no inicio do
século gragas 4 produgio em
massa ¢ ao surgimento de no-
vos centros consumidores, so-
bretudo nos Estados Unidos.

Mais alunos, provenientes de

A Educacdo Matematica,
como disciplina autonoma,

é relativamente nova. No
entanto, Educagdo
Matemdtica, como

preocupagdo com uma
prdtica, vem desde a
Antigiiidade

oportunidade de ascender. Na
verdade, essa possibilidade de
rapidamente capacitar indivi-
duos para tarefas razoavel-
mente sofisticadas foi decisi-
va para o resultado da Segun-
da Guerra Mundial. A impres-
s3o que esses métodos causa-
ram nos educadores, inclusi-
ve nos educadores matemdti-
cos, foi grande. Mas felizmen-
te de curta duragio. Percebeu-
se logo que treinamento e
educagio sio processos distin-
tos, com objetivos distintos.

ANG O

praticamente todas as classes
sociais — que seriam os con-
sumidores de um sistema de
produgio que deles necessita-
va — forgaram uma tendéncia
a tornar a Matemdtica mais
acessivel. Vivia-se um mo-
mento muito semelhante ao
da Europa na transigio do sé-
culo XVI para o XVII, com o
florescimento da era colonial.
Preocupagoes semelhantes as
que levaram Comenius a pro-
por sua Diddrica Magna eram

evidentes no p(’){i-gllt’l’l’ﬂ.

Na opiniao de muitos educa-
dores, iniciou-se assim uma
deterioragio no ensino da Ma-
temitica. O fato ¢ que notava-
se jd, embora poucos tivessem
a coragem de tornar isso ex-
plicito, que a Matemitica dos
curriculos escolares era
desinteressante, obsoleta e inu-
til. Essas caracteristicas ainda
se fazem notar em grande par-
te dos contetidos matemdricos,
que vém se mantendo nos cur-
riculos escolares por forga da
reagio de alguns educadores
matematicos subordinados a
mitos ainda aceitos.

O fato de ser desinteressante
foi reconhecido por educado-
res matemdticos como Zoltan
Diencs, Georges Papy, Caleb
Gattegno, ¢ importantes pro-
postas de utilizar materiais di-
ddticos comegaram a ser co-
nhecidas ¢ aceitas. Aceita-se
motivagio como um fator de
grande importincia na apren-
dizagem. E entender como o
individuo aprende torna-se
fundamental. I o momento em
que Jean Piaget surge com suas
importantissimas teorias estru-
turalistas de aprendizagem.

A obsolescéncia da Matemi-
tica foi também notada. So-
bretudo a complexidade da
sociedade ¢ dos meios de pro-
dugio no apds-guerra exigem
uma outra Matemaitica nas es-
colas elementares e médias.
Integrar o aluno no pensar e
no fazer modernos exigiam
outra experiéncia. A obso-
lescéncia ¢ fortemente denun-
ciada por Jean Dieudonné na
sua frase “A bas Euclides”, tio

mal interpretada.




A inutilidade era percebida
primeiro em fungio da
obsolescéncia, mas também
pelo surgimento, que eviden-
temente logo se deu, de cal-

culadoras e computadores.

EMR: Foi entdo que surgiu a
Matemdtica Moderna?
Ubiratan: Deve-se destacar o
grande movimento filoséfico
do apés-guerra, que € o estru-
turalismo e que vinha se de-
senvolvendo desde o inicio do
século, sobretudo na Franga.
Sua vertente Matemaitica se
manifesta nos trabalhos do
erupo Bourbaki. As propostas
estruturalistas de Jean Piager,
na teoria da aprendizagem, ¢
do grupo Bourbaki, na Marte-
mdtica, apoiavam-se¢ mutua-
mente e dai a corrente que fi-
cou conhecida como Matema-
tica Moderna,

A oposigio a Piaget foi signi-
ficativa. O behaviorismo jd
iniciava seu declinio, mas a
busca das influéncias sociais ¢
culturais na elaboragao do co-
nhecimento estava em plena
ascensdo. A énfase no social
para a construgao do conhe-
cimento era a base das teorias
de Lev Vigotsky, desenvolvi-
das na Unido Soviética na dé-
cada de 30 ¢ praticamente des-
conhecidas no exterior até a
década de 60. Particularmen-
te importantes para destacar as
teorias de Vigostsky foram as
tradugoes dos trabalhos sobre
aprendizagem Matemdrica de
Kru-tesky ¢ seus colaborado-
res, nas décadas de 60 e 70.
Outras correntes de oposigio

ao estruturalismo de Piager se

fazem notar. As criticas vindas
de filésofos como Noam
Chomski ¢ de matemidricos
como Hans Freudenthal pro-
porcionaram um importante
debate, altamente esclare-
cedor, na década de setenta.

A modernizagio da Matemi-
tica nas escolas tornou-se¢ uma
preocupagio em todos os pai-
ses, sobretudo em vista da en-
trada na era da alta tecnologia.
Os trabalhadores ¢ a popula-

¢io em geral, ¢ sem divida

Ubiratan: Esse envolvimento
da sociedade como um todo
aliou-se a preocupagao dos
educadores matemadticos com
o andamento das reformas no
ensino da Matemadtica para es-
timular a avaliagio dos resul-
tados em escala internacional.

Essas avaliagoes dominaram as

décadas de 60 e de 70. O |

[IEA (International Institute
of Educational Assessment)
realizou a primeira grande ava-

liagio comparativa de resulta-

O fato é que notava-se
jd, embora poucos

tivessem a coragem de

tornar isso explicito,
que a Matemdtica dos
curriculos escolares era

desinteressante,
obsoleta e intitil

técnicos e cientistas, necessi-
tavam de uma Matemdtica
mais moderna. Novos méto-
dos de ensino e novos conteu-
dos se faziam necessirios. A
dificuldade de pais ¢ de pro-
fessores em acompanhar a
nova Matemdtica que se pre-
tendia introduzir deu ao ensi-
no da Matemadtica uma visibi-
lidade social sem precedentes

na histéria.

EMR: Foi entao que surgiu a

Educagio Matemdtica?

dos escolares e a Matemdrica
foi a disciplina escolhida. Os
resultados causaram surpresa e
imediatamente langou-se o
SIMS (Second International
Mathematics Studies), o mai-
or e mais claborado programa
de avaliagio escolar que co-
nhego. Iniciado em 1972, até
o final da década de 80 os da-
dos obtidos ainda estavam
sendo analisados. No infcio da
década de 90 langou-se o
TIMSS (Third International

Mathematics and Science
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Studies), com a intengdo de
relacionar os resultados da
Matemdrica e das ciéncias.
Esse projeto revela uma forte
tendéncia de integragio da
Matemitica as demais discipli-
nas cientificas.

O Brasil, mesmo apds insis-
tentes convites, nio se interes-
sou em participar desses es-
tudos. Apos forte pressio do
Banco Mundial, langou-se a
programas de avaliagio em
larga escala, como por exem-
plo os “provdes”, cuja impor-
tAncia académica é discutivel.
Das inquietagoes com a ex-
pansio do ensino da Matema-
tica ¢ com a qualidade adicio-
nada a esse esforgo a partir do
inicio da década de 50, ¢ que
surge a moderna Educagio
Matemdrica, logo transforma-
da em um grande movimento
internacional balizado pelos
Congressos Internacionais de
Educagio Matemética (ICME).
Reativou-se a Comissio Inter-
nacional de Instrucao Mate-
matica (ICMI), como uma das
comissoes da Uniao Matemai-
tica Internacional (IMU).
Embora o ICMI ainda esteja
inconvenientemente subordi-
nado ao IMU, os ICMEs sao
organizados com absoluta au-
tonomia. O ICME 1 foi reali-
zado em Lyon, em 1968, e o
ICME 2 em Cambridge, em
1972. Quase a0 mesmo tem-
po fundou-se a Comissio
Interamericana de Educagao
Maremitica (CIAEM), cuja
primeira Conferéncia Intera-
mericana de Educagio Mate-
madtica (I CIAEM) realizou-se
em Bogotd, em 1966. A Il
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CIAEM realizou-se em Lima,
em 1968, e a Il CIAEM em
Bahia Blanca, em 1972,
Como evoluiu a posigio do
Brasil nesse panorama? Hd ind-
meras maneiras de se aquilatar
essa evolugao. Nacionalmente,
a partir da década de 50, por-
tanto logo no inicio do movi-
mento da Matemdrica Moder-
na, o Brasil teve uma intensa
participagio no movimento.
Internacionalmente, a partir
da I CIAEM, em Bahia
Blanca, em 1972, ¢ do ICME
3, em Karlsruhe, em 1976, a
presenga do Brasil tem sido
crescente e destacada. No
ICME 8, realizado em Sevi-
lha, o Brasil teve o maior ni-
mero de participantes e de tra-
balhos apresentados depois da
Espanha, pafs sede, e dos Es-
tados Unidos. O Brasil tem
uma destacada presenga inter-
nacional na Educagao Mare-
madtica. Isso mereceria um es-
tudo por parte da SBEM. Sim-
ples: fazer um levantamento
dos participantes brasileiros
em todas as nove CIAEMs e
em todos os oito ICMEs ji

realizados.

EMR: Quais as propostas mais
relevantes da Educagao Ma-
temdtica para a transformagao
do ensino da Matemdtica nas
salas de aula?

Ubiratan: Vou falar brevemen-
te das tendéncias que eu te-
nho identificado no movimen-
to internacional de Educagao
Matematica.

As mais destacadas se referem
a multiculturalismo e questoes

relacionadas, como a Erno-
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matemdtica ¢ os problemas
relativos a questoes de géne-
ro ¢ de discriminagio.

A EtnoMatemidtica, como
tema de pesquisa e prética no
Brasil, tem destaque interna-
cional, Porém género ¢ discri-
minagao sao temas evitados
pelos educadores matemdticos
brasileiros. Isso merece uma
pesquisa cuidadosa. S6 assim
serd possivel constatar o alto
nivel de discriminagio racial,

afetando particularmente ne-

trodugio de Histéria da Ma-
temdtica como elemento
motivador ¢ mesmo como ca-
minho para esclarecer a ori-
gem das idéias Matemaricas,
Ligado a isso hd um movimen-
to de Matemdtica Humanisti-
ca. Procura-se fazer as ligagoes
entre a Matemdrica e as Artes.
No que se refere a contetidos,
tem havido um grande esfor-
co para introduzir temas da
como

Matemadtica atual,

fracrais, no ensino elementar.

Os trabalhadores e a

populacdo em geral, e sem
drivida técnicos e cientistas,

necessitavam de uma

Matemdtica mais moderna.

Nowvos métodos de ensino e
novos contetidos se faziam
necessarios

gros, na Matemitica e no seu
ensino no Brasil. Os argumen-
tos de exceléncia académica
usados para negar a discrimi-
nagio sao tio falsificadores
quando a venda que adorna a
imagem da Justiga!

[sso abre espaco para os estu-
dos das Dimensoes Politicas
da Educagao Matemadtica, uma
outra tendéncia notada e que
se insere num tema amplo de
Matemdtica e Sociedade.
Qutra tendéncia forte, relaci-

onada com a anterior, ¢ a in-
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Mas talvez o desenvolvimen-
to mais intenso esteja sendo a
utilizagio da moderna
tecnologia de calculadoras ¢
computadores no ensino da
Matematica. Estamos no co-
mego de uma nova era na
Educagio Matemitica e isso
tem atraido enorme atengio

de pesquisadores na drea.

EMR: Essas novidades desper-
taram reagoes?
Ubiratan: Como era de se espe-

rar, a reagio de cerros educa-

dores e matemdticos ¢ enorme.
Legislagoes tém surgido em
todo 0 mundo para conter es-
sas tendéncias inovadoras. Fa-
zendo um tipo de chantagem
emocional, os conservadores
mostram o fracasso dos alunos
nos testes e exames para eviden-
ciar o desacerto das novas pro-
postas dos educadores matemd-
ticos. Os pais, sem qualquer pre-
paro matemdtico, amparados na
opinido de matemdticos total-
mente jejunos em educagio,
tendem a apoiar essas tentativas
reaciondrias. Cedo ou tarde a so-
ciedade vai acordar para o fato
que a origem dos maus resulta-
dos dos exames e das provas e
“provoes” nio estd no aluno
nem no professor, mas sim no
contetido, que ¢ desinteressante,
intitil e obsoleto.

Um grande esforgo internaci-
onal se nota na fundamenta-
¢io das propostas inovadoras,
como por exemplo as conti-
das nos “standards” do
National Council of Teachers
of Mathematics, dos Estados
Unidos,

Curriculares Nacionais (PCN),

dos Parimetros
do Ministério de Educacao, ¢
de ourtros similares em virios
paises. Essa fundamentagao
exige uma visao muito ampla
da filosofia e¢+da histéria da
Matemdrica, das ciéncias da
cognigio ¢ da psicologia, da
sociologia, da politica e da his-
téria da educagdo. Essas sao
dreas de pesquisa de crescen-
te relevincia para a Educagao

Matematica.

EMR: Na sua opinido, que
caminhos a SBEM deve buscar




a partir de agora?

Ubiratan: Acredito que a
SBEM deveria atuar em duas
grandes vertentes: apoiar o
professor no seu trabalho co-
tidiano ¢ coordenar pesquisas
em um tema de foco.

O apoio ao professor se da
através da realizagio dos
ENEMSs e dos encontros es-
taduais. Uma publicagio des-
tinada aos professores seria
muito importante. Mas essa
publicagio nio poderd ser do-
minada pelos pesquisadores.
Deve-se estimular os profes-
sores de sala de aula, do 1° ¢
do 2° grau, a publicarem suas
experiéncias e as pesquisas as-
sociadas a elas.
Desenvolveu-se no Brasil um
conceito mistificador de pes-
quisa que desencoraja a pesqui-
sa pelo professor de sala de
aula. Acho isso um erro ¢ todo
professor de 17 ¢ 27 grau deve
ter um projeto pessoal de pes-
quisa associado a sua prdrica do-
cente. A SBEM deve estimu-
lar isso e apoiar o professor que
queira entrar nessa atividade.
Um pequeno manual de pes-
quisa para o professor de 1% ¢
27 grau, escrita sem o rango
académico que caracteriza o
discurso de muitos pesquisa-
dores, seria um excelente pro-
jeto para a SBEM,

A opiniao de que isso ndo ¢
pesquisa ¢ insustentivel. A
pesquisa do professor de sala
de aula é muitas vezes mais
relevante ¢ pode ser tdo rigo-
rosa quanto aquelas desenvol-
vidas pelos educadores marte-
midrticos das universidades,

mesmo que eles procurcm

uma sala de aula para suas ex-
periéncias. A realidade educa-
cional ¢ vivida pelo professor
na ativa ¢ nio pelo pesquisa-
dor que tem apenas uma sala
experimental.

Ninguém diz melhor que o
Aurélio o que ¢ pesquisa: ato
de buscar com diligéncia, inqui-
rir, perquirir, informar-se, inda-
gar, devassar. E o professor de
sala de aula, assim como os alu-
nos, podem e devem se engajar

NESSC Processo.

legas que sio professores de
sala de aula. A SBEM deve
dar apoio a esses Educado-
res Matemdticos através de
uma revista académica, de cir-
culagio internacional. E
deve promover, periodica-
mente, reunioes de pesquisa,
restrita a participantes que
estejam fazendo reflexoes
maiores sobre temas de Edu-
cagio Matemidtica.

Uma outra agiio para a SBEM

¢ identificar um tema foca-

Uma publicagdo destinada
aos professores seria muito
importante. Mas essa publicagdo
ndo poderd ser dominada pelos
pesquisadores. Deve-se estimular
os professores de sala de aula,
do 1° e do 2° grau, a publicarem

suas experiéncias e as pesquisas
associadas a elas

| Ao Educador Matemitico,

| pesquisador associado a uni-

versidades, cabe um papel

| muito importante, que ¢ uma

| reflexao maior sobre a Mate-

madtica ¢ seu ensino. Essa € a
fungao do académico. Pensar
com originalidade ¢ divulgar

seu pensamento através de

publicagoes e palestras. Fssa

reflexio ¢ freqilentemente
apoiada em suas priprias pes-
quisas em uma sala de aula
experimental ou nas pesqui-

sas conduzidas pelos seus co-

lizador e coordenar pesquisas
sobre ele. Uma sugestio ¢
dedicar os proximos anos a
um estudo cuidadoso, com
reflexdes aprofundadas, so-
bre os PCN., Seria feito o con-
vite a pesquisadores dos prin-
cipais centros de Educagio
Maremitica do pais para fo-
calizar e se aprofundar em
um ou mais tépicos que com-
parecem nos PCN. A SBEM
poderi organizar reunides pe-
quenas, com custo minimo

para a SBEM, para apresen-

tagio de trabalhos de pesqui-
sa sobre os PCN. Eventual-
mente, a SBEM deverd publi-
car volumes reunindo esses

trabalhos.

EMR: Hd algumas agdes em
andamento visando a uma
reformulagdo nos cursos de for-
magdo de professores, parti-
cularmente nas Licenciaturas
em Matemdtica. Na sua opini-
do que aspectos das mudangas
sdo 0s mais fundamentais?
Ubiratan: Em primeiro lugar,
a SBEM deveria promover um
“catdlogo” dessas agbes, com
informagoes sucintas das pro-
postas, identificagio do pesso-
al envolvido ¢ dados institu-
cionais.

Na minha opinido, o funda-
mental ¢ uma reformulagio
radical dos curriculos das Li-
cenciaturas. Discuti algo sobre
isso no meu livro Educacio
Matemitica. Da Teoria & Priti-
ca. E pratiquei um modelo se-
melhante no Curso de Mes-
trado em Ensino de Ciéncias
e Matemitica da OEA/MEC/
UNICAMP de 1975 a 1979.
Minha proposta é uma Licen-
ciatura em Matemdtica com
20 disciplinas, distribuidas em
3 blocos, totalizando um mi-
nimo de 1300 horas:

CONTEUDO MATEMATI-

| CO (940 horas):
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1. Aritmética (reoria elemen-
tar dos nimeros), 60 horas;
2. Geomerria Fuclidiana (bas-
ta demonstrar, com todos os
detalhes ¢ comentdrios, um
teorema), 60 horas;

3 Algcbra Moderna “concre-

-
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ta” (reduzido & construgao dos
chamados campos numéricos:
naturais, inteiros, racionais,
reais e complexos), 60 horas;

4. Introdugio aos Conceitos
do Calculo (sem preocupagio
em ensinar as técnicas para
calcular derivadas ¢ integrais),
120 horas;

5. Histéria da Matemdrica (fo-
calizando tdpicos que apare-
cem nos programas tradicio-
nais: equagdes de 1° e 2° grau,
trigonometria, geometria ana-
litica), 60 horas;

6. EtnoMatematica e modela-
gem (exemplos de modelos ¢
praticas Matemdticas no coti-
diano e em outras culturas,
particularmente dos povos in-
digenas brasileiros), 120 horas;
7. Tendéncias da Educagio
Matematica (um curso feito
sobre uma apreciagio dos pro-
gramas dos congressos de
Educagao Matemadtica ¢ de
indices de revistas de Educa-
¢io Matemadrica, do Brasil e do
exterior), 60 horas;

8. Andlise dos PCN, 60 horas;
9. Utilizagdo de calculadoras
¢ computadores (programa-
¢do aberta, ir “brincando”
com a calculadora ¢ com o
computador, entrar na inter-
net e deixar o curso evoluir),
120 horas.

10. Tema monogrifico (“dis-
secar” um resultado maior da
Matemdtica, por exemplo:
teorema de Fermat, teorema
de Pitdgoras, F-A+V = 2,
teorema fundamental da dlge-
bra, dxn/dx = n.xn-1 , eip+]
=0), 120 horas.

CONTEUDO DE EDUCA-

10 Epvcacio MATEMATICA EM REVISTA,

GAO (180 horas):

1. Histéria da Educagio (em
especial no Brasil, com foco
na Matematica), 30 horas;

2. Teorias da Aprendizagem ¢
da Cognigao (um enfoque en-
ciclopédico, sem se deter em
qualquer delas, sempre que
possivel com destaque para a
Matemitica), 60 horas;

3. Sociu]ogia e Politica da

| Educacio (as teorias de Pau-

lo Freire, Apple, Giroux ¢ ou-

tros, sempre que possivel

I. Revisao da literatura e da
midia (critica de livros recentes,
jornais e revistas, cinema ¢ pro-
gramas de televisio, CDRoms,
e discussao sobre acontecimen-
tos recentes), 30 horas;

2. Cultura da Paz e da Nio-
violéncia {uma rdpida andlise
do panorama internacional e
das possibilidades de se atin-
gir a paz nas suas mulciplas
dimensoes — interior, social,
ambiental ¢ militar -, focali-

zando a espiritualidade do ser

Uma sugestao é dedicar os
préximos anos a um estudo
cuidadoso sobre os PCN.
Seriam convidados
pesquisadores dos principais
centros de Educagao
Matemdtica do pais para se
aprofundar em um ou mais

topicos dos PCN

com referéncia & Matemdtica),
60 horas;

4., Tendéncias da Educagio

(tomar conhecimento dos |

grandes planos internacionais
de educagio e das estatisticas
educacionais do Brasil e do
exterior, baseando-se nos vi-
rios documentos produzidos
pela UNESCO e pelo MEC,
¢ examinando algumas revis-

tas), 30 horas.

DISCIPLINAS DE APOIO
(180 horas):

7, aNo 6

NUMERO

humano), 30 horas;

3. Histéria da Ciéncia, 30 ho-
ras;

4. Atualidade e perspectivas
da ciéncia e da tecnologia
(uma abordagem do que estd
sendo feito no momento em
ciéncia e tecnologia e dos
grandes projetos em anda-
mento), 30 horas;

5. Temas Transversais (uma
andlise dos Temas Transver-
sais, como apresentados nos
PCN, ¢ das possibilidades de

integragio da Matemdtica

nesse componente curricu-
lar), 30 horas.

6. Matemdtica curiosa e diver-
tida (uma selegio, por exem-
plo no estilo Malba Tahan,
com explicagdes sobre o con-

tetido envolvido), 30 horas,

Para cada uma dessas 20 disci-
plinas hi uma boa bibliogra-
fia em Porrugués. Hé inclusi-
ve alguns videos disponiveis.
A metodologia deverd evitar
aulas expositivas ¢ repetitivas.
Como hd bibliografia disponi-
vel, os alunos deverio ler ¢ as
aulas serao principalmente
comentdrios e esclarecimentos
sobre o que os alunos leram.,
O corpo docente poderd, de-
vidamente motivado, conseguir
bom desempenho com esse
contetido. A profundidade de
tratamento dos temas depende-
rd do corpo docente. Insti-
tuigoes melhores fardo mais e
com mais rigor e profundida-
de, outras dardo apenas um tra-
tamento superficial. Assim
sempre foi e sempre serd.

As pds-graduagoes deverio
também ser mudadas ¢ tracar
esse mesmo contetido, com car-
ga hordria reduzida mas maior
profundidade. E acrescentar
uma outra disciplina que ¢ “Re-
dagiio de uma Dissertagio™.
Sonho? Acredito que isso
pode ser feito e com resulta-
dos muito melhores que as

atuais licenciaruras.

* Encrevista concedida a Célia
Carolino Pires, para Educagio
Matemdtica em Revista da SBEM,

em 2 de abril de 1999,




