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AVALIAR OU MEDIR?
NOVOS TEMPOS, NOVAS PRATICAS

Resumo: O artigo sintetiza
idéias sobre o conceito de avalia-
¢ao da aprendizagem e das dife-
rengas entre medir e avaliar. Faz
uma retrospectiva mostrando a
ligagao entre os conceitos de ava-
liagdo e medida. Mostra, com isso,
que no processo de avaliacao da
aprendizagem hd uma tentativa de
adequagdo as transformacdes do
Sistema Educacional Brasileiro, que
se reflete no movimento sécio-
politico-cultural. Por fim, trata da
relacdo sociologia/avaliagdo, que
esta contribuindo para a adequa-
¢ao do conceito de avaliagdo as mu
dangas dos novos tempos. O artigo
enfatiza que o processo avaliativo
deve ser investigado e pesquisado
para adequar-se as transformagdes
do Sistema Educacional Brasileiro.
Mostrou também que a abordagem
socioldgica auxilia a instituicdo
escolar no processo de controle da
ordem social por meio da avaliagdo,
permitindo que o processo de
avaliagdo e as teorias pedagdgicas
se vinculem a realidade brasileira.

PALAVRAS CHAVE:
Avaliar, medir, mudanga, aborda
gem socioldgica de Educagao.

Retrospectiva Histérica

Os processos de controle ou de
avaliagdo da aprendizagem sempre
estiveram associados as atividades
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humanas de virias maneiras. A
forma primitiva desses processos
era a oral. Cerca de quatro séculos
antes de Cristo, Sécrates construiu
um processo pedagégico, a maiéu-
tica, no qual perguntas e respostas
funcionavam como motor da
aprendizagem e em que todos os
momentos eram avaliados nesse
proprio processo. A Biblia registra,
noVelho Testamento, um episédio
com todas as caracteristicas de um
exame oral, na disputa entre os
homens de Gileade e os de Efraim:
“Os gileaditas tomaram os vaus do
Rio Jorddo, que conduzem a Efraim:
quando qualquer fugitivo de Efraim
dizia: “Quero passar”, entio os
gileaditas perguntavam: “Es tu
efraimita?”, se respondia: “Néo”, entio
lhe tornavam:“Dize, pois, CHIBOLE-
TE"; quando pronunciava “SIBOLE-
TE", ndo podendo exprimir bem a
palavra, entido pegavam dele e o
matavam nos vaus do Jorddo. E
cairam de Efraim naquele tempo
quarenta e dois mil” (Aivema, 1956,
Juizes, 12:5-6).

No que se refere a forma es-
crita, apesar de terem, provavel-
mente, uma origem mais recente
do que os exames orais, eles nio
sdo um instrumento da era mo-
derna. Ha registros de um severo
Sistema Nacional de Exames para
a selegdo de funciondrios publi-

+ cos na China, por volta do ano |
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2.200 a.C. Relata-se que os can-
didatos eram confinados em ce-
las isoladas por horas e compeli-
dos a escrever longos textos ou
tratados sobre tépicos determi-
nados (Mactapo, 1992, p.61).
Por sua vez, o avango da im-
prensa favoreceu a convivéncia e
a complementaridade entre os
exames orais e escritos. Paulati-
namente, por varias razoes, acen-
tuou-se o predominio dos exa-
mes escritos, restringindo-se a
forma oral a algumas situacdes
especificas ou as etapas finais de
processos seletivos mais amplos.
Estas referéncias histéricas tém
a pretensao de enfatizar um tinico
ponto: apesar da permanente
intencdo de objetividade, os
processos de avaliagdo/selecdao
estdo muito mais préximos das
caracteristicas de um instrumento
indicador da apreensdo da compe-
téncia do que relacionados com a
idéia de medida em sentido fisico.
A partir da segunda metade
do século XIX, em decorréncia,
sobretudo, do pensamento posi-
tivista, as bases cientificas deslo-
caram-se numa orientagao quan-
titativa, nao antropocéntrica, ten-
do como paradigma exclusivo as
ciéncias da natureza pos-galile-
anas. As ciéncias humanas, entre
elas a Educacao, foram acuadas
em um desagradavel dilema: “ou
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assumir um estatuto cientifico fragil
para chegar a resultados relevantes ou
assumir um estatuto cientifico forte
para chegar a resultados de pouca re-
levancia” (Machado, 1992, p.62).
Assim, a Avaliagao Educacio-
nal afastou-se decididamente de
seu carater diagnéstico, assumin-
do um estatuto cientifico forte,
buscando a objetividade, a quan-
tificacdo, embora houvesse O ris-
co de resultados de pouca ou
nenhuma relevéncia. Surgem,
entdo, os primeiros testes objeti-
vos, criados pelo professor inglés
G. Fisher por volta de 1864. De-
pois, apareceram 0s testes compa-
rativos (com alternativas), elabora-
dos por M. Rice, nos Estados

Unidos, em 1894, mas foram bl " : :
alvo de severos ataques por pwl A O-p,r : O‘lwro'! fichas de registros de com
parte de muitos q 5 : ; portamento e Conservacac
comv educacionais, e .
; dos objetivos curriculares

educadores, em razao da
desconfianga em suas pos-
sibilidades de medirem
efetivamente o conheci-
mento dos alunos. Em 1904,
Thorndike publica o primeiro
livro que lida primariamente
com medidas educacionais, con-
tribuindo decisivamente para a
aceitacio, o desenvolvimento € a
popularizagdo dos testes compara
tivos nos processos de avaliagao.
No que se refere aos proces-
sos mentais, em 1905 surge a pri-
meira escala para a medida da
inteligéncia, proposta por Binete
Simons. Tal escala, sucessivamen-
te revista e aperfeicoada em 1908
e 1911, constituiu a base para a
construgio de testes de inteligén-
cia individual. Em 1916 e 1937,
Terman e seus colaboradores pro-
moveram revisdes fundamentais
nessas escalas, construindo, um
conhecido indice, 0 QI (quociente
de inteligéncia), com base nare-
lacdo entre a idade mental e a
idade cronolégica do avaliado.
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Na década de 30, a idéia de
mensuragio por meio de testes
padronizados ¢ ampliada e os es-
tudos avaliativos do desempenho
do aluno passaram a incluir outros
instrumentos. Nos Estados Uni-
dos, a partir de 1940, os textos so-
bre métodos cientificos em Educa-
cdo deixaram de ter em seus titu-
los apenas expressoes como”“Me-
didas Educacionais” ou “Medidas
em Educacdo”, passando a incluir
o termo Avaliagao, quase sempre
conjuntamente com o termo Me-
dida. Assim, avaliar significaria
apurar o valor, estimar cuidadosa-

Evv 1904, Thorndike

[v.%
. ’ Temss, 1994, p.52).
]O";Le""e‘ Vs ’wi'dbte’a’[ Em 1963, Bloom
defende a idéia de que &
COMPONALIVOY NOY ProCessos C e a7 9
de ovaliocd dominio da aprendizagem <
teoricamente disponivel parz,

mente, enquanto medir seria 0 ato
ou processo de determinar a ex-
tensio de uma grandeza pela com-
paragao com um padrao (Macta-
po, 1992, p.57). Em decorréncia, a
avaliacdo seria uma nogao particu-
lar. Alguns autores sugerem ainda
uma analogia para esclarecer 0 sig-
nificado dos dois termos:
“ Avaliacdo estd para validade assim
como Medida estd para precisdo”
(Mactano, 1992, p.57).

Apés a quantificagao da con-
tagem, comegou a ser analisada
a quantificagdo como resultado
anal6gico da medida de grande-
zas continuas. Lorge, em 1941,
examinando uma amostra de
2.500.000 palavras, encontrou a

idéia de “medida” em Educagao
por volta de 400 vezes, com Cer”
ca de 40 significados distintos. :
No mesmo sentido, em 1942, §
Hardie publica um artigo com o |
sugestivo titulo “Truth and §
Fallacy in Educational Theory”,
no qual faz uma fundamentagao -
do conceito de medida em
Educacio. Hardie examina trés :
classes de grandezas: intensivas
fundamentais e derivadas
(Mactapo, 1992, p.64).

Em 1949, Tyler publica 0”Es-
tudo dos oito anos”, realizado
com Smith, no qual defendia 2
inclusio de uma variedade de
procedimentos avaliativos, tais

como: testes, escalas de atitude.

inventarios, questionérios

(Saur, 1994, p.27, Derress-

todos, se houver possibilidade &=
encontrar s meios de ajudar cads}
estudante. Assim, Bloom fazia
distingiio entre processo de ensinc
aprendizagem, cuja intengao ¢
preparar o estudante, € O Process
de avaliacao, que tem a intenca:
de verificar se o estudant
desenvolveu-se da maneira espé
rada. Ele era contra 0 uso de not=s
em testes realizados durante &
processo de ensino aprendizager
pois a finalidade desses instrs
mentos deveria ser determinar &
dominio ou a auséncia de habs
dades, oferecendo tanto ao alus
como ao professor informacts
para a melhoria dos desempenh
ndo dominados ou incentivo =
caso dos objetivos ja alcangads
| (DEPRESBITERIS, 1994, p.53).



Popham, em 1983, diferenci-
ando avaliacao de medida, ressalta
que o processo avaliativo inclui a
medida mas ndo se esgota nela.
Para o autor, a medida revela o
quanto o aluno possui de determi
nada habilidade, a avaliacao infor
ma sobre o valor dessa habilidade.
A medida descreve os fendmenos
com dados quantitativos e a
avaliacao descreve os fendmenos
e interpreta-os, utilizando-se,
também, de dados qualitativos.

Depresbiteris, em 1994, expli-
ca as fungdes da avaliagdo a partir
de Scriven, Bartolomeis e Coock.
Scriven estabeleceu uma distin
¢ao marcante entre o objetivo e
as fun¢oes da avaliagdo. Para esse
autor, o objetivo da avaliacao é
julgar o mérito de alguma
coisa. Ele classifica as funcoes
em Formativa, que consiste
no fornecimento de informa
¢oes que serao utilizadas na
melhoria do desempenho do
aluno durante seu processo de
aprendizagem e a Somativa, que
refere-se as informagoes no final
desse processo. Bartolomeis diz
que a avaliacdo da aprendizagem
tem trés fungdes principais:

* Prognostico, pois permite veri-
ficar se o aluno possui ou nao
0s conhecimentos necessarios
para o curso estimando-se seu
desempenho futuro;

* Medida com a qual se faz o
controle de aquisi¢des, a avali-
acao do progresso do alunoe a
analise de seu desempenho,
em certos momentos e em di-
versas situagoes;

* Diagnostico, onde verifica-se
quais as causas que impedem
que a aprendizagem ocorra.

Cook diz que a avaliagdo tem
uma fungdo energizante que se faz
sentir no momento em que o

aluno visualiza os meios de atin-
gir os objetivos propostos. O alu-
no sente-se estimulado a traba-
lhar de forma produtiva quando
percebe a finalidade do trabalho
que o professor propde, ‘quando
tem certeza que seus resultados
sao compartilhados com o profes-
sor e que seu desempenho é
comparado com seus proprios
progressos e dificuldades — vistos
a partir de seu proprio padrao de
desenvolvimento, necessidade e
possibilidades. Depresbiteris usa
os padroes de referéncia, também
chamados critérios ou pardmetros

A medida descreve
oy fendmenos com
dadoy quantitativos
e v avaliacio- descreve
o fenémenoy
e iwnlevpreto-os,
wtiligando-se,
tambemy, de dados
qualitativoy

e os classifica em absolutos ou
relativos: “Os absolutos sdo apoiados
1nos objetivos ou finalidades previs-
tas para o ensino e os relativos sdo
baseados em grupos de referéncia. Os
testes de aprendizagem que servem
para esses propositos sdo o teste re-
ferente ao critério e o teste referente
anorma. O teste referente ao critério
¢ planejado para obter informacoes
sobre conhecimentos e capacidades
especificas do estudante. Geralmen-
te abrange unidades de contetido re-
lativamente pequenas. O resultado
obtido reflete o que o estudante sabe
ou pode fazer, ndo expressa a posicdo
do individuo em relagio ao seu grupo.
O teste ndao procura discriminar
diferentes niveis de rendimento, cono
0s testes de normas. O teste referente
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a norma é planejado para obter in-
formagodes sobre um grupo. Valoriza,
portanto, a posicdo do individuo com
relacao aos outros, usando como base
de interpretacdo a curva de Gauss
(curva normal). Dessa maneira, o pa-
drdo de referéncia dependerd do pro-
prio objetivo do teste. Assim, quan-
do se trata de um exame de selecdo, o
padrdo serd o percentual correspon-
dente a proporcdo de alunos que é
necessdrio selecionar. Mas, se o
objetivo é ajudar um sujeito no pro-
cesso de sua educagdo ou ajudar to-
dos os alunos a alcancar um certo
grau de rendimento ou realizagdo, o
padrdio serd o total de pontos conse-
guidos em relagdo ao critério de refe-
réncia” (Derressrreris, 1994, p.55).

O conceito de Avaliacao
Vive-se um momento de

profundas transformagées no

sistema educacional brasileiro.

Segundo Rabelo, essas mudan

cas sao reflexos de um acele
rado movimento socio-politico-
cultural em todo o mundo.

Neste final de milénio, a es-
cola precisa repensar sua prética,
em uma sociedade pés-moderna
que busca se firmar em sistemas
abertos, dinamicos, em constan-
te transformacao.

A escola precisa se transformar
em um sistema no qual a esséncia
ndo € mais um percurso pré-
determinado, mas se baseia em
desequilibrios, interagdes e transfor
magoes (Rasero, 1998, p.330).

Como um processo de pes-
quisa e investigagdo, a preocu-
pacdo desloca-se dos procedi-
mentos e instrumentos para os
principios e fins. E preciso en-
tender que avaliar é muito mais
que aplicar um teste, uma pro-
va, fazer uma observacdo. O es-
sencial é fazer da avaliacdo um
instrumento auxiliar de um pro-
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cesso de conquista do conheci-
mento. Para isso, ndo faltam
adverténcias: “E preciso parar de
pagar ao aluno pelas suas tarefas
de aprendizagem. Aprender é um
prazer inaliendvel do ser humano;
ndo dd para ser negociado, ndo pode
ter preco” (RaseLo, 1998, p.330).

"A avaliagdo serve para que 0
professor verifique o que de sua men-
sagem foi passada, se seu objetivo de
transmitir idéias foi atingido - trans-
missdo de idéias e ndo a aceitacdo e
a incorporagio dessas idéias e muito
menos treinamento” (D’ Amsrosio,
1998, p.70).

“O conceito de avaliacdo da
aprendizagem que tradicionalmen-
te tem como alvo o julgamento e
a classificagdo do aluno necessita
ser redirecionado, pois a compe-
téncia ou incompeténcia do
aluno resulta, em tiltima instan-
cia, da competéncia ou incompe-
téncia da escola, ndo podendo,
portanto, a avaliacdo escolar
restringir-se a um de seus elementos,
de forma isolada” (Sousa, S.Z.L.,
1994, p.46).

‘ A avaliacdo do rendimento

escolar em Matematica no Ensino
Fundamental esta sendo pratica-
da de forma arbitraria, controlado-
ra, mecanica e cheia de autorita-
rismo. Atras da falsa neutralidade
do conhecimento, torna-se
evidente a falta do compromisso
politico-pedagogico. O autoritaris-
mo do Sistema Educacional, a me-
canicidade do ensino, o medo da
Matematica, o horror que os
alunos demonstram as provas e,
muitas vezes, aos professores de
Matematica, expressam a falta de
compromisso relacionado a for-
macao do homem, do cidadao e
de uma sociedade humana, justa,
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que possibilite compreender
melhor o mundo, situar-se e con-
viver com os seus semelhantes.
Os educadores tradicionais,
presumiam que o trabalho do
professor era colocar o conheci-
mento na cabega das criangas.
Também presumiam que a prova
dessa transmissdo de conheci-
mento era um alto resultado em
um teste padronizado. As duas
premissas sao erroneas e ultra-
passadas (Kavn, 1994, p.229).
Em mais de meio século de
pesquisa, foi provado que as
criancas constréem conhecimen-

Uwmv processo
wnilateral do escolov
Pt ke
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to l6gico-matematico interior-
mente. Tudo que o professor
pode fazer é estimular a
construgao, pela crianga, de seu
‘ proprio conhecimento. As criangas

chegam a escola com uma

inteligéncia que lhes foi dada pelos

pais, que fornecem os elementos

hereditarios e ambientais que
‘ explicam essa inteligéncia. “Se

realmente desejamos pensadores
independentes e criativos, que
tenham iniciativa, confianga e au-
tonomia moral, é necessdrio incen-
tivar tais qualidades desde a mais
tenra infancia. A educagdo ndo ne-
cessita de melhores resultados em
testes, mas sim de um reexame dos
. fundamentos de nossas metas e ob-

jetivos dos caminhos com que ten-
taremos realizar nossas intencgoes”
(Kamn, 1994, p.230).

Um processo unilateral da
escola na avaliacao conduzird aum
autoritarismo com conseqtieéncias
sociais e pessoais danosas, como
vem sendo observado na pratica
educativa da maioria das escolas.

A participagdo do aluno na
avaliacdo € a crenga no individuo
como ser humano autodetermi-
nado, capaz de solidariamente
construir seu destino. E a possi-
bilidade de formar sujeitos com
autonomia — uma forma de pro-
mocao do ser humano - o que da
substancia a educacao. “A

avaliacdo do rendimento escolar
tem se traduzido, nas escolas, em
uma pradtica autoritdria que le-
gitima um processo de seletivi-
dade e discriminagdo de alunos
com conseqiiéncias sociais e
pessoais danosas, em nada coe-
rente com a fungdo que lhe foi
atribuida, de apoiar o aperfei
coamento do ensino” (Sousa, C.P.,
1994, p.110).

Deve-se enfocar “o que” €
avaliado quando se avalia a
aprendizagem matematica, bus-
cando compreender o que 0s
professores consideram impor-
tante ao ensinar Matematica.

O discurso feito ultimamente
nos meios de comunicagao nac
poupa adjetivos para qualificar as
deficiéncias e a falta de concor-
dancias da atual organizagao da
educacao e se refere as altas ex-
pectativas postas em uma
educagdo com capacidade parz
preparar os cidadaos para o futuro.

Contudo, a qualidade dz
educacao é uma propriedade acer-
ca da qual ndo existe clareza. Essz
- poderia ser a definigdo operacio-




nal na qual se tem empregado
esfor¢os nacionais e estaduais
para medir resultados dos siste-
mas educativos. Mas, existem
outras formas de pensar a quali-
dade. A avaliacao exerce uma fun-
cao seletiva nos moldes da divisao
do trabalho na sociedade
capitalista. Principalmente quan-
do se trata do ensino de matema-
tica. Ela tem servido para selecio-
nar, classificar, rotular, controlar e
por meio dela, o professor decide,
muitas vezes, a trajetoria escolar
do aluno. "Quase sempre se desvia
de sua fungdo diagnostica e volta-se,
quase que exclusivamente, para a
fungdo classificatéria, que é incen-
tivada no modo de vida de uma
sociedade que valoriza a compe-
ticdo” (Buriasco, 1998, p.130).

Com isso, define-se,
muitas vezes, a trajetoria
escolar do aluno, nao s6 em
termos da sua manutencao ou
eliminacao da escola, mas
também, no tipo de profissao que
se tera no futuro. Assim, ao decidir
sobre quem fica ou quem sai da
escola, a avaliagdo demonstra sua
funcao seletiva e com isso reproduz
a organizagao capitalista do pro-
cesso de trabalho.

Atualmente as escolas, na sua
grande maioria, possuem uma
politica de avaliagao do rendi-
mento escolar centrada, por
assim dizer, na dicotomia apro-
vagao/reprovagao. Nesse contexto,
nao ha espago para uma pratica
de avaliagao que ajude na identi-
ficagao e superagao de dificulda-
des no processo de ensino e
aprendizagem, tanto do aluno
quanto do professor. A avaliagao
na maioria das nossas escolas,
publicas ou ndo, é eminentemen-
te somativa, preocupada com os
resultados finais que levam a si-

tuagoes irreversiveis no que diz
respeito ao desempenho dos alu-
nos, sem que sejam levadas em
conta as muitas implicagbes, in-
clusive sociais, de um processo
decisorio fatal do ponto de vista
educativo.

A Avaliacdo na visao Socio-
logica

E ainda pouco explorado o
campo da avaliagdo, quer no caso
da avaliagao no interior da escola,
quer no caso da avaliagao no
interior de um sistema de ensino.

O espontaneismo
no-processo-de ensino-

e aprendigagem dé lugowr

ao-educador matemdtico

como- uwm mediador da

aprender e de pensar
de sew aluno-

“Uma das razdes que justifica
afericbes nacionais ou estaduais é
provocar/produzir investigagdes que
propiciem alternativas socialmente
mais comprometidas dentro do pro-
prio sistema educacional, na luta por
uma escola publica, universal, gra-
tuita, obrigatoria e de qualidade. En-
tendendo qualidade de ensino como
meio de conquista da cidadania”
(Buriasco, 1998, p.131).

O ensino conteudista da Ma-
temadtica tem dado lugar a novas
linhas de ensino e aprendizagem,
muitas das quais mudam ora a
metodologia, ora os conteidos
propriamente ditos. Esfor¢os no
sentido de diminuir o fracasso
escolar em matematica tém se
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sucedido, mas muito ainda ha que
se caminhar para alcangar um
ensino e uma aprendizagem mais
significativos. “Para que novos
avangos possam ser alcancados,
existe a necessidade de quebra de pa-
radigmas vigentes, de modo a pos-
sibilitar uma visdo mais holistica da
Matematica e, consequentemente,
da Educa¢do Matemdtica. Isso
significa entender a Matemadtica, a
Inteligéncia e a Afetividade como
um trio indissocidvel” (BLUMENTHAL,
1998, p.325).

Para tal, junta-se ao ensino da
Matematica, contribui¢des recen-
tes de teorias psicologicas na li-
nha da Psicologia Cognitiva e
de teorias entre o professor e
seus alunos e entre os pares.
Significa, também, entender
o ser humano como um
sujeito cuja inteligéncia pode
ser sempre modificada, isto

é, desenvolvida.
Varias sao as conseqiién-
cias dessa visdao holistica na
Educacdo Matematica, a indisso-
ciabilidade de fatores cognitivos
e afetivos e aidéia de que fungdes
cognitivas deficientes podem e
devem ser desenvolvidas. Uma
conseqiiéncia é a mudanga no
papel do educador matematico,
de modo que o espontaneismo
no processo de ensino e aprendi
zagem de lugar ao educador ma-
tematico como um mediador da
aprendizagem, com responsabili-
dade de interferir consciente e di-
retamente na capacidade de
aprender e de pensar de seu
aluno. Outra mudanga ocorre no
curriculo e na abordagem dos cur-
sos de formacgdo de professores,
bem como a inclusdo e/ou amplia-
¢ao do ensino com teorias psico-
logicas de aprendizagem e de

desenvolvimento.
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A avaliacdo tem sido incluida
nas andlises que focalizam a esco-
la e suas fungoes e tem sido consi-
derada como um dos recursos mais
eficientes de que dispde a escola,
em sua fun¢do controladora e re-
produtora da ordem social vigen-
te. Dentro da perspectiva sociolo-
gica, a escola ndo havia recebido
um tratamento especial que per-
mitisse um conhecimento mais
adequado dos delicados mecanis-
mos, préticas e valores por ela en-
volvidos (Lupke, 1994, p.128).

A critica da escola que se tem
nao deve impedir a busca da es-
cola que se quer, dentro de uma
6tica de transformagao social. A
escola e seus profissionais tém
um papel muito importante na
mudanga, pois cabe a eles permi-
tir que todas as criangas das di-
versas classes sociais tenham
acesso ao saber, para que se de-
sencadeie a mudanga esperada.

Para que a escola possa efeti-
vamente assumir e desempenhar
os papéis que dela se espera, €
preciso que ela seja melhor estu-
dada e melhor conhecida.
“Recentemente a avalia¢do comegou
a receber atengdo dos socidlogos da
educagdo, que finalmente come¢a
ram a perceber a necessidade de
conhecer melhor esse fenomeno,
para entender a prdpria escola
e suas possibilidades. A
demora dos sociélogos deve-se
pelo monopalio exercido pelos
especialistas, que encaravama
avaliacdo sob um ponto de
vista exclusiva e rigorosamen-
te técnico” (Lupke, 1994, p.130).

Ainda da mesma autora diz:
“O conhecimento da fungdo contro-
ladora exercida pela avaliagdo ndo
é suficiente para se tentar neutrali-
zar seus efeitos. E preciso conhecer
bem, com detalhes, como ela traduz
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no dia-a-dia da escola, através das
relacdes entre professores, alunos,
diretores, supervisores, pais. E
preciso também ver como ela insi-
nua-se no planejamento do curricu-
lo, na distribuicdo do tempo escolar,
na atribuicdo de conceitos aos alu-
nos, no cumprimento de exigéncias
formais de drgaos exteriores a esco-
la, na teia de valores passados pela
escola aos pais, enfim, por uma sé-
rie imensa de aspectos que compoern
a complexa vida de uma instituicao
escolar” (Lupke, 1994, p.141).

O papel do Professor na
visdo Socioldgica

Professores, diretores e
supervisores nao apresentam uma
percepg¢ao clara do papel da
avaliagao como um dos mecanis-
mos mais eficientes da funcao
controladora e conservadora da
ordem social vigente exercida pela
escola. A propria educagao tam
bém nao é vista por eles como
exercendo tal fung¢ao. Assim, nao
se nota o que se poderia chamar
de uma visio sociolégica do fen6-
meno educacional e da avaliagao
em particular.

Professoves;

divetorey e supervisovey
NGO~ apresentomy umna

percepgao— clawrow do-papel
awvaliocio

COMO- U
doymecammoymm,y

eficientes dov fuuncao- covv-

O que predomina é uma vi-
sao da educagao escolar como um
bem devido aos alunos, indiscu-
tivelmente muito valorizado, tan-

to por eles ].:)réprios quanto por
seus pais. Nao ha davidas de que
boa parte dos professores acre-
dita que o acesso a um nivel de
vida mais elevado sera favoreci-
do, se ndao mesmo garantido,
mediante a passagem pela escola.
Os poucos selecionados que
conseguem afravessar COm sucesso
a trajetoria da escola elementar,
estarao com certo sucesso
garantido na vida profissional.

Uma reflexao sobre a avalia-
¢do deve também considerar o
salario humilhante que o profes-
sor recebe, a situagao precdria do
nosso ensino publico basico, a for-
macao deficitaria de boa parte dos
professores e o descaso com as
reais necessidades da escola, ou
seja, a auséncia de uma efetiva
politica publica para a educagao.
“A Educacdo do professor constitui-
se mola mestra, que se desvela cono
necessidade emergente, levantando
perspectioas de atualizagdo, aperfei-
coamento, valorizagdo profissional”
(Suvs, 1998, p.114).

Numa tentativa de sistema-
tizar, pode-se divisar duas gran-
des ordens de fatores, que estao
influindo, direta ou indireta-

mente, para que as coisas acon-
tecam desse modo dentro da

escola. De um lado estao o

que se poderia chamar de
fatores de ordem institucio-
nal. S3o aqueles ligados a or-
ganizagdo escolar hoje, tanto
no ambito interno da escola

troladova e conservadora «
dov ordem social vigente quanto no de suas relagoes
exercida pelov escola com os 6rgaos da administragdo

central do sistema, assim como 0s
eventualmente existentes junto |
aos pais e a comunidade. De ou-
tro lado ha os fatores que se re- |
lacionam com o professor e a sua
formagao, que se desdobram em
dois outros. Um se refere a pro-




blematica da formagao adequa-
da do futuro professor, em todos
0s niveis, mas especialmente da-
quele que vai trabalhar no curso
elementar, nas séries iniciais.
Todo o conhecimento da reali-
dade da escola e de suas praticas,
envolvendo vérios profissionais,
e também a agao exercida pelos
orgdos superiores, 0s pais e a co-
munidade, serdo preciosos como

A avaliagdo, portanto, ndo é
um processo meramente técni-
co, porém implica uma postura
politica e inclui valores e prin-
cipios, refletindo uma concep-
¢ao de educagdo, de escola e de
sociedade.

E necessério que a produ-
¢do de um referencial tedrico
nao prende apenas as questoes
técnicas da avaliagdo, mas vol-
te-se para a reflexdo da inten-
cionalidade subjacente ao pro-
cesso pedagogico. Repensar os
fundamentos que norteiam as
teorias avaliativas implica des-
vendar as ideologias em que se
apoiam na perspectiva de sua
superagao. E necessario, sobre-
tudo, pensar uma teoria avali-
ativa vinculada a realidade bra-
sileira, que se apoie em prin
cipios e valores comprometidos
com a transformagao social, a
partir do reconhecimento do
compromisso politico da escola
com as classes populares.

O conceito de avaliagdo da
aprendizagem, que tradicional-
mente tem como alvo o julga-
mento e a classificagdo do aluno,
necessita ser redirecionado, pois
acompeténcia do alunoresulta da
competéncia ou incompeténcia
da escola, ndo podendo restrin-
gir-se a um de seus elementos. A

artigo

contribuigdes para o enriqueci-
mento dos cursos e da literatura
dirigidos para a formagao desses
futuros professores.

O outro aspecto, também li-
gado ao professor, se refere a
sua atuagao como profissional,
como membro de uma
comunidade especifica, com
plena consciéncia de seus
deveres, mas também de seus

CONCLUSOES

avaliagdo tem na andlise do desem-
penho do aluno um de seus focos
de julgamento do sucesso ou fra-
casso do processo pedagdgico.

A principal finalidade da ava-
liagao seria fornecer informagoes
do processo pedagdgico que per-
mitissem aos agentes escolares
decidir sobre as intervengdes e
redirecionamentos necessarios
ao projeto educativo definido co-
letivamente e comprometido
com a garantia da aprendizagem
do aluno. A avaliagao seria um
instrumento referencial e de
apoio as defini¢des de natureza
pedagégica, administrativa e es-

trutural, que se concretizassem

por meio de relagées partilhadas
e cooperativas.

O processo avaliativo possui
caracteristicas de um processo de
investigagdo, de pesquisa, que
visa as transformagdes e que leva
as classificagdes. A avaliagao s6
tem sentido se tiver como ponto
de partida e ponto de chegada o
processo pedagdégico para que
sejam estabelecidas estratégias
de enfrentamento da situagdo de
sucesso ou fracasso.

Verificou-se que nos ultimos
anos tém sido produzidos estu-
dos que se voltam para a dentin-
cia de que a avaliagdo escolar,
apoiada na légica de uma socie-

direitos e amadurecendo para
ocupar o lugar que lhe cabe
entre outras categorias profis
sionais. “Isso requer, além da for-
magdo adequada, a organizagdo do
profissional da educagdo em todos
0s seus niveis, com todas as suas
prerrogativas e responsabilidades,
0 que depende de vdrios fatores e
demanda muito tempo e esforco”
(Luoke, 1994, p.141).

dade de classes, tem servido
para a discriminagdo e a sele-
¢ao social, sob a declaragdo do
pressuposto de igualdade de
oportunidades educacionais.
Esses estudos constituem sub-
sidios para o emergir de uma
nova proposta, de um novo re-
ferencial tedrico.

Assim, o estudo da avaliagdo
dentro de uma perspectiva so-
ciolégica pode auxiliar significa-
tivamente os problemas em no-
vos termos. Nao apenas situan-
do a avaliagdo no d&mago do pro-
cesso de controle e conservagao
da ordem social vigente exerci-
do pela institui¢do escolar, mas
também pode, pelo conheci-
mento adequado desse fenome-
no, ajudar a desmontar as pe-
¢as reunidas nesse intrincado
mecanismo, permitindo a bus-
ca de caminhos mais livres para
a educagdo que se julga neces-
saria e devida, especialmente
para aqueles a quem justamen-
te por meio da avaliagdo ela tem
sido negada.

Observou-se que as avalia-
¢oes como vém sendo condu-
zidas, utilizando exames e tes-
tes, tanto de pessoas como de
sistemas, pouca resposta tém
dado a deplorével situagao dos
sistemas escolares e muitas ve-
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zes provocam deformacoes ir-

recuperaveis tanto dos alunos
- e professores, quanto de esco-
las e do proprio sistema.

A avaliagdo, entdo, deve ser-
vir de orientagdo para o profes-
sor na condugdo de sua pratica
docente e jamais devera ser um

instrumento para reprovar ou
reter alunos na construgao de
seus esquemas de conheci
mento tedrico e prético.
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Caro Professor

Envie-nos seus relatos de experiéncia em sala de aula.
Teremos grande prazer em publicd-los.
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