AVALIACAO

EM MATEMATICA NAS

SERIES INICIAIS

r
Principios Norteadores

A avaliagdo exige, antes de mais nada,
compreensdo clara dos objetivos educacionais
e do lugar da Matemética na sociedade.

-Que homem se quer formar e para qué?

-Qual a expectativa em relacdo aos alu-
nos, que sejam autdnomos ou autdmatos?

— O que se pretende quanto aos conte-
Udos ao final de determinada série?

-Qual o valor do trabalho na avaliagdo?

As respostas a essas questdes devem
estar contidas num projeto pedagégico da Es-
cola, ou de um sistema escolar, e esse por sua
vez reflete um posicionamento politico. Assim
sendo, o professor precisa ter bem claro os
pressupostos filoséfico, social e psicolégico que
fundamentam o projeto e estar comprometido
com ele. Muitas vezes o professor, em sua
prética, se pauta em objetivos que ndo estdo
claros para ele e que traduzem um imagindrio
ideolégico e até preconceitos disseminados na
cultura da escola, sem a consciéncia e respon-
sabilidade que uma agdo educacional deve
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nais t&ém implicagdes na programagdo, isto &,
nos conteddos, na metodologia e, particular-
mente, na avaliagdo que é uma forma de

egulor o proceso educlivo. Avlor o oluno |
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sem conhecimento e comprometimento com o
projeto é, no minimo, uma temeridade. Muitas
vezes assistimos a reprovacgdes arbitrdrias, ver-
dadeiros genocidios, onde nada é feito e o
aluno simplesmente é reprovado até seu afas-
tamento da escola, tirando-lhe dessa forma seu
direito de acesso ao conhecimento socialmente
construido.

O Processo de Avaliagao

Partimos do pressuposto bésico de que
toda crianga deve cursar a escola de primeiro
grau. Nesse contexto, a avaliagdo ndo é sele-
tiva, ao contrério, é recuperadora, pois deve
assegurar a permanéncia do aluno aprenden-
do. Como processo de acompanhamento e
recuperagGo ela envolve: diagnéstico, qualifi-
cagdo e reorientagdo do ensino e da aprendi-
zagem.

Qucndo um professor propde uma ati-
vidade, um jogo, um conjunto de exercicios ou
uma questdo para prova, ele deve ter objetivos
e também expectativas. Os alunos, por sua vez,
estargo interpretando a proposta e apresentan-
do respostas e resultados. A partir do trabalho
do aluno, o professor, antes de tudo, verificard
qualfoi a interpretagdo dada e que nem sempre
corresponde & sua e, a0 mesmo tempo, obser-
vard o desenvolvimento do aluno nos conted-
dos. Nesse momento, o professor estard
fazendo o diagnéstico da aprendizagem do
aluno e ao mesmo tempo do processo de
ensino.

Durante o trabalho e no final dele o
professor intervém, de acordo com os aspectos
que estdo sendo enfocados e valorizados no
ensino. Assim sendo, as intervengdes realiza-
das, os conteldos considerados ou os valores
atribuidos, expressam sempre uma qualifica-
gGo que envolve critérios e valores. Esses pre-
cisam estar sendo esclarecidos e conversados,
inclusive com os alunos, de modo a permitir a
transparéncia, a legitimidade, assim como o
controle de desvios e arbitrariedades muitas
vezes presentes nas avaliagdes. A qualificagdo
envolve a tomada de consciéncia e a explicita-
cGo dos aspectos priorizados que precisam ser
discutidos e publicados para conhecimento de
toda comunidade escolar, inclusive dos respon-
sGveis pelos alunos.
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O diagnéstico e a qualificagdo séo pon-
tos de partida para a redefinigdo de objetivos
e para a reorientagdo do ensino e da aprendi-
zagem, corrigindo os rumos a tempo e recupe-
rando possiveis defasagens para permitir a
continuidade do processo de escolaridade.

Do Diagnéstico a
Reorienta¢éio no Ensino e
na Aprendizagem dos
Algoritmos das Operacées
Aritméticas

Escolhemos esse contetdo para exem-
plificar o processo de avaliagdo nas primeiras
séries por vdrias razdes. Em primeiro lugar,
porque os algoritmos sintetizam o conhecimen-
to sobre as operagdes aritméticas e através dele
é possivel diagnosticar o conhecimento do alu-
no na referida operagdo e também no sistema
de numeragdo. Por outro lado, é uma fonte de
referéncia para o professor de primeira & quarta
série que ocupa boa parte do seu tempo para
ensinar esses conteGdos. O algoritmo é um
conjunto de procedimentos formais que permi-
tem a obtengGo do resultado de um célculo. Na
histéria da Matemética, encontramos diferentes
algoritmos para cada operagdo aritmética.
Nesse sentido, ele é resultado de uma forma-
gGo social e, portanto, esté relacionado aos
valores e & produgdo de uma dada cultura.
Assim sendo, o conhecimento dos algoritmos
das operagdes aritméticas precisa adquirir um
novo significado na nossa formagdo social
com o advento das calculadoras e dos compu-
tadores.

A seguir vamos exemplificar com um
caso que considera mais adequado fazer os
alunos organizarem os conhecimentos sobre os
n meros e as operagdes antes de apresentarem
um algoritmo acabado; portanto esse é um
aspecto valorizado.

O professor propds aos alunos de 4a
série o seguinte problema:

Supondo que em uma determinada caixa
podemos guardar aproximadamente 143 laran-
jas, quantas laranjas podemos guardar em 24
caixas com as mesmas dimensées?
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Entre os célculos realizados pelos alunos
para responderem & questdo, encontramos as
seguintes solugdes:

Aluno A Aluno B Aluno C
143 143 143 2860 143
143 1144 143 143 +572 _x24
286 1144 280 “2867°23437 12
2_86_ 1144 286 x10 160
572 3432 572 2860 400
572 60
1144 800

2000

Tudo indica que o alu-
no A considerou 8 como re-

sultado de (2+2) + (2+2) ,

tiplicagdo, muito utilizado no célculo mental,
mas pouco valorizado nas escolas. No caso
referido, o professor jé havia ensinado o pro-
cesso breve, mas o aluno se sentia mais seguro
no longo, que expressava melhor seu pensa-
mento.

Observamos que, em todos os casos, os
alunos tiveram liberdade para registrar seu
pensamento, podendo o professor acompa-
nhar o desenvolvimento , fazer um diagnéstico
do ensino para reorient4-lo no sentido da com-
preensdo do algoritmo convencional ou outro.

O registro do aluno, em geral, fornece
dados fundamentais para o diagnéstico, mas
muitas vezes o professor precisa conversar para
se esclarecer acerca de alguns procedimentos.
Outro aspecto impor-
tante é a valorizagdo
dos diferentes registros,
para que o aluno nédo

efez 143 + 143 (2x143) de-
pois 286 + 286 (4x143) e a
seguir 572 + 572 (4x143
+4x143), isto é, 8x143. E,
para terminar, fez a adigdo
de trés parcelas iguais a
1144, ou seja, 3x (8x143).
Esse aluno néo sintetizou a
multiplicagdo, devendo ser
estimulado e orientado a fa-

Esse algoritmo
é chamado
processo longo
da multiplicag¢ao,
muito utilizado

no calculo
mental, mas
pouco valorizado
nas escolas.

tenha medo ou vergo-
nha do seu modo de
pensar ou de fazer, mas
que, pelo contrério, te-
nha satisfagdo em mos-
tré-lo, confiando que o
professor poderd com-
preendé-lo e ensind-loe
assim favorecer a pai-

z&-lo, e assim representar 24
como 3x8 e 8 como 4x2 ou
2x2x2 e utilizar recursos da
multiplicagdo, como a pro-
priedade distributiva, para que ele possa gene-
ralizar um procedimento para multiplicar ng-
meros quaisquer.

O aluno B multiplicou por 4 através de
duas adigdes, decompds o 20 em 2x10 e
considerou que multiplicar por 20 é o mesmo
que multiplicar por 2 e em seguida por 10,
como uma composigdo e no final usou a pro-
priedade distributiva. Esse aluno sintetizou os
célculos e utilizou propriedades préprias da
multiplicagdo e deve ser reorientado no sentido
de sistematizar os procedimentos para genera-
liz4-los.

O aluno C utilizou um algoritmo que lhe
permite resolver qualquer multiplicagdo. Esse
algoritmo é chamado processo longo da mul-
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xdo do aluno pelo co-
nhecimento. A crenca
de que existe um algorit-
mo que é o melhor e de
que exigi-lo é o certo
dificulta o processo de diagnéstico e orientacdo
e favorece a avaliagdo seletiva, fechando pos--
sibilidades para novos conhecimentos.

O Erro na Escola: Do
° V4 h Y ~
Diagnéstico a Reorientagéo

No imaginério da instituigdo escolar, o
erro ndo deve aparecer e entdo o professor o
ataca enquanto o aluno, com medo, procura
escondé-lo. Por esse motivo, perde-se muitas
vezes a oportunidade do aluno apresentar ra-
ciocinios novos, Ie\{cnfcr hipéteses ou buscar
solugdes intuitivas. E importante mudar a cultu-
ra escolar em relagdo ao erro para permitir que
ele apareca, seja reconhecido, discutido, abrin-
do a brecha para uma nova aprendizagem.
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Podemos constatar diferentes tipos de
erros: légico, de interpretagéo e de informagdo.

Vamos analisar um exemplo: um aluno,
ao subtrair 196 de 300 encontrou para resul-
tado 296, o que é um erro, e se justificou
fundamentando-se numa informagéo de que:
"s6 é possivel subtrair um nGmero menor de um
maior" O aluno ndo considerou 196 represen-
tando um Gnico nGmero e fez trés subtracdes:
6-0,9-0 e 3-1. Esse tipo de erro é grave e pode
estar ocorrendo por uma abordagem falha no
que se refere ao ensino do sistema de numera-
¢Go decimal e por uma colocagéo inadequada
da informagdo acima referida relativa & subtra-
gGo. A reorientagdo, nesse caso, deverd ser
direcionada para a compreenséo da subtracéo
e, principalmente, do sistema de numeracéo
decimal.

Um outro tipo de erro encontramos na
solugdo do problema:
Um barco pode transportar, no méximo,
10 passageiros. H4 35 pessoas para atravessar
o rio. Quantas viagens, no minimo, deverdo ser
feitase
aluno respondeu 3,5.

Nesse caso o erro estd na interpretagdo
do problema. O professor reorientard no sen-
tido de analisar as vérias possibilidades de
travessia: 10, 10, 10 e 5 passageiros ou 9, 9,
9 e 8 etc, que levam sempre a um nUmero
minimo de quatro viagens. A interpretagdo er-
rada pode estar relacionada com a falta,na
escola de primeiro grau, de situagdes que
envolvem raciocinio combinatério e possibili-

dades.

Ovutro exemplo: propusemos a alunos
do magistério o seguinte problema:

Existem 315 pacotes de bolacha para
serem embalados em trés caixas. Quantos pa-
cotes serdo colocados em cada caixa?

inco alunos responderam 15 e ao per-
guntarmos por que, responderam "3 por 3 dé
1 e 1 por 3 ndo d§, entdo 15 por 3 dé 5".

Aqui, podemos verificar uma aborda-
gem inadequada "1 por 3 ndo dé" e que foi
compreendido " nada a fazer'. O discurso es-
conde o significado dos algarismos na repre-
sentagdo do nimero ( 3 centenas dividido por
3 resulta 1 centena e 15 unidades por 3 resulta
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5 unidades). A reorientacéo, nesse caso, deve
incluir a decomposigdo do dividendo em uni-
dades, dezenas e centenas e, principalmente, a
estimativa do resultado. Assim: se temos mais
do que 300 pacotes para 3 caixas, é evidente
que cada caixa deve ter mais do que 100
pacotes. O trabalho com estimativa de célculo
é fundamental na escola, pois o trabalho com
a ordem de grandeza dos ndmeros favorece a
capacidade de interpretagdo e de leitura de
resultados.

Concluséao

/

E muito comum encontrarmos, entre pro-
fessores, a crenga de que é através da reprovacéo
que vamos interferir na qualidade de ensino. Tal
crenga é falsa, preconceituosa e antidemocrati-
ca, além de limitadora e pouco criativa.

Todo homem & capaz de aprender e
continuar aprendendo até o Gltimo momento
de sua vida. Nesse sentido, quando o aluno
ndo aprende, devemos colocar duas pergun-
tas: por que ele ndo aprendeu e ao mesmo
tempo, por que ndo estamos conseguindo en-
sind-lo? Isto significa que algo pode e precisa
ser mudado: a disposigdo do aluno, a aborda-
gem do contetdo pelo professor, a programa-
gGo escolar ou a prépria linha de trabalho da
escola.

Todo o aluno tem uma histéria social,
familiar e escolar de ensino e aprendizagem e
o seu conhecimento tem a ver com essa histé-
ria. Em fungdo disso, cada agente social e, na
escola, cada professor é responsével pelas a-
cumulagdes quantitativas que vao permitir sal-
tos qualitativos, ou seja, novos conhecimentos
resultados de sinteses. O argumento comum de
falta de base ou de pré-requisito ndo se justifica
nesse contexto; assim, a escola e o professor,
como elemento dela, sdo responséveis pelas
aprendizagens dos seus alunos até que eles
completem o primeiro grau.
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