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O envolvimento com o aspecto geomé-
trico do espago circundante sempre foi objeto
do pensamento do homem. O homem neolitico
representando elementos do seu convivio, atra-
vés de desenhos, criando utensilios e instru-
mentos para o dia-a-dia, o homem neolitico
registrou a sua histéria e demonstrou preocu-
pagdo com as relagdes espaciais. Os egipcios,
utilizando os seus processos de medir terrq,
determinantes para regular posses e cobrancas
de impostos, varidveis em funcdo das enchen-
tes anuais do Rio Nilo, deixaram as suas expe-
riéncias para a posteridade. Ao criar, construir,
resolver situagdes-problema, o "homem toma
consciéncia de si mesmo e de tudo que o cerca"
(AQUINO), assimila conceitos, descobre rela-
goes, férmula generalidades e, entre essas, as
matemdticas. Assim, a construgdgo da histéria
da humanidade envolve a construcéo do co-
nhecimento matemético e, mais particularmen-
te, a construgdo da Geometria.

Foi na Grécia - Universidade de Alexan-
dria — que a socializagéo do conhecimento
matemdtico, construido até entdo, teve a pri-
meira oportunidade de se consolidar através de
registros, que chegaram até os nossos dias. "Os
Elementos" de Euclides ndo sé constitui a mais
antiga e importante obra matemética a chegar
até nés, mas também, o texto mais influente do
nosso tempo. Obra elaborada em 300 a. c.,
aproximadamente, foi copiada e recopiada de-
pois, inGmeras vezes. Dos treze capitulos que a
compdem, seis abordam temas geométricos.
Nas nossas escolas, a Geometria Euclidiana
tem sido a mais estudada, apesar de existirem
outras mais recentes.

Atuolmem‘e, as intuigdes geométricas re-
velam-se necessdrias, em maior ou menor in-
tensidade, aos profissionais das diferentes
dreas das atividades humanas. Necessérias ao
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engenheiro civil, artista plastico, gedgrafo, pi-
loto de avido, de veiculos terrestres ou mariti-
mos. Necessdrias & crianga, pois contribuem
para que enxergue o mundo que a rodeia.

Vale ressaltar que, apesar da validade
das experiéncias intuitivas, nGo devemos nos
iludir, admitindo a ocorréncia esponténea da
apreensé&o racional das relagdes espaciais. Es-
sas experiéncias intuitivas sGo relevantes para
a reconstrucdo do conhecimento sistematizado
da Geometria, significativo para o dominio da
Matemética, visto que esta é visualizagdo, lin-
guagem e habilidade gréfica. Portanto, cabe &
escola efetivar a consecugdo de propostas que
ressaltem esse conhecimento, considerando as
experiéncias intuitivas dos a-
lunos. Infelizmente, o ensino
da Matemdtica nos aponta
outra realidade. A comegar
pela maioria dos livros didé-
ticos, que prestigia tfemas a-
ritméticos, enquanto os
geométricos, além de serem
abordados de forma abstra-
ta, descritiva e desinteressan-
te, sGo apresentados de
forma desarticulada, nos Glti-
mos capitulos.

Os estudos que desta-
cam o papel da Geometria
no ensino da Matemética sGo
em nUmero reduzido e ainda
ndo chegaram as escolas. O préprio desenvol-
vimento da ciéncia matemdtica, ao gerar teo-
rias mais abrangentes, vem dedicando menos
tempo as investigagdes nesse campo.

Dispondo de recursos exiguos, as esco-
las, principalmente aquelas que lidam com as
séries iniciais de primeiro grau, oferecem um
ensino sem nenhum atrativo e de qualidade
discutivel.

A conseqiéncia desse tratamento negli-
gente, por parte dos autores e professorgs, se
estende aos diferentes niveis de ensino. E fécil
encontrar-se entre alunos, das diferentes séries,
ou até mesmo entre professores, aqueles que
confundem o cubo com o quadrado; ndo iden-
tificam propriedades comuns ao quadrado e ao
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A maioria dos livros
didaticos, que
prestigia temas
aritméticos, enquanto
os geométricos, além
de serem abordados

de forma absirata,
descritiva e
desinteressante, sao
apresentados de
forma desarticulada,
nos Ultimos capitulos.

losango, ou ao quadrado e ao retdngulo; mu-
dam o conceito que t8m de determinadas figu-
ras geométricas, quando as mesmas s&o
graficamente representadas em posiggo dife-
rente daquela em que geralmente aparece nos
livros didéticos; ndo aceitam que figuras geo-
métricas, limitadas por fronteiras, sdo formadas
por infinitos pontos, pois consideram que sendo
a quantidade de pontos infinita nGo deveria ser
limitada; ndo concebem o plano como espago,
o que nos leva a concluir que para eles, figuras
de trés dimensdes sGo as Unicas espaciais.
Todas essas observacdes demonstram que a
percepgdo visual do espago geométrico € con-
fusa e equivocada.

Considerando a Geometria como dificil,
porque é abstrata, o professor direciona a sua
preferéncia aos temas
aritméticos. Esses te-
mas, por sua vez, sGo
desenvolvidos em um
nivel de abstragdo ndo
condizente com o estd-
gio de desenvolvimento
dos alunos. Por exem-
plo, o estudante é leva-
do a repetir definigdes ,
regras, propriedades e
processos sem significa-
¢do funcional para ele.
Despreza-se, assim, ex-
periéncias preparaté-
rias, indispensdveis &
construgdo do conheci-
mento légico-matema-
tico do aluno.

As propostas atuais que déo um enfoque
mais adequado & Geometria sGo apresentadas
ao professor de forma ligeira, no decorrer de
encontros, semindrios ou cursos, em tempo
insuficiente para que ele possa refletir e assimi-
lar novos contetdos e metodologia. Além dis-
so, a inexisténcia de carga hordria para estudos
e discussdes impossibilita que complemente as
experiéncias vivenciadas durante as aulas e
atividades de atualizagGo.Assim, o professor
fica sem condigbes de se preparar melhor para
conduzir as mudangas necessdrias a uma pra-
tica pedagdgica mais atualizada.
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Por outro lado, sabemos que mudancas
no processo de ensino e de aprendizagem ndo
acontecem facilmente. Precisamos considerar,
além das dificuldades relativas & formacdo do
professor, suas condicées de trabalho, muitas
vezes, salas com nGmero excessivo de alunos e
€sCassos recursos materiais.

Tombém, nas escolas particulares, ha
interferéncias vindas dos responsaveis pelo a-
luno. Interferéncias que revelam desconheci-
mento e desatualizagdo, o que se pode
comprovar, quando reclamam:"Nao foi assim
quando estudei';"'ndo posso ajudar meu filho a
estudar’; "no meu tempo era mais rdpido"; "na
outra escola o programa estd mais adiantado".
Todos esses aspectos vém impedindo, de algu-
ma forma, o desenvolvimento de uma educa-
<90 matemdtica, com o devido destaque para
a Geometria.

Estomos vivenciando um momento em
que o ensino da Matemdtica estd sendo discu-
tido nos centros de ciéncias, nas universidades,
multiplicando-se os centros pedagdgicos e a
Sociedade de Educacdo Matemdtica i@ estd
consolidada em dmbito nacional. Criam-se as
oportunidades de trocas de experiéncias.

QUuestionam-se os erros do passado e
do presente e tomam-se posigdes favordveis a
mudangas no processo de ensino e de apren-
dizagem da Matemética. Uma das mais novas
concepcdes recomenda a "rearticulacdo dos
contedos tendo como referencial o conheci-
mento matemdtico historicamente produzido e
a légica da sua elaboracgo (SOARES). Com-
plementando, propem-se que se considere
trés eixos norteadores: nimero, medida e Ge-
ometria.

lnferpretomos essa recomendacdo da
seguinte forma: o conhecimento do nimero,
das operagdes com os mesmos, das proprieda-
des dessas operacdes tém a sua importdncia de
ordem prética. A Algebra sintetiza e expressa as
generalizagdes relativas ds operacdes com os
nimeros. A Geometria, com a sua abordagem
menos abstrata, favorece a integragdo com os
outros conte(dos. Medida se expressa através
de nimeros e Geometria também através de
medida. E preciso ndo esquecer ainda que a
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Geometria enriquece o referencial de observa-
¢Go, através do qual apreciamos o mundo,
sendo de grande import&ncia na constru¢do do
conhecimento |égico-matemdtico do educan-
do, visto que lhe permite passar dos dados
concretos/experimentais aos processos de abs-
tracdo. Néo se trata, entdo, de deixar em se-
gundo plano esse ou aquele tema, mas
considerar a relevéancia de cada um no proces-
so em desenvolvimento.

Nos 6ltimos trés anos temos centrado as
nossas atividades no assessoramento a profes-
sores que atuam em classes iniciais de primeiro
grau, especialmente em uma escola da rede
particular de ensino de Salvador.

A nossa preocupagdo tem sido antes de
tudo, convidar esses professores a refletirem
sobre o contetdo da disciplina, suas experién-
cias e dificuldades, o papel do educando no
processo de ensino e de aprendizagem, neces-
sidode de mudangas e a importancia de se
desenvolver um ensino que prestigie a integra-
¢Go numero, medida, Geometria.

Poro tanto, temos realizado Cursos, reu-
nides de planejamento, ao longo do ano letivo
o que vem oferecendo oportunidades para es-
tudos, discussées dos resultados das propostas
encaminhadas. A anélise do livro didético ado-
tado é a base para o desenvolvimento do nosso
trabalho.

As atividades propostas ora enfatizam
temas aritméticos, ora temas geométricos, exis-
tindo, na medida do possivel, a integragéo.

As referidas atividades propéem condu-
zir o aluno & construgdo do seu conhecimento
l6gico-matemético. Séo préticas, experimen-
tais e l0dicas.Para cada série, jé foram elabo-
radas uma média de trinta atividades para cada
unidade de ensino.

No que diz respeito &s atividades de
Geometria, ndo atingimos, ainda, uma com-
pleta sistematizacdo, a ponto de atender o
todos os niveis propostos por Van Hiele - visua-
lizagdo ou reconhecimento; andlise, deducéo
informal ou ordenacdo; deducdo formal ou
rigor (KALEFF).Consideramos, entretanto, que
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elas estejam bem além da abordagem tradicio-
nal a qual primeiro define, depois explica para,
finalmente, problematizar.

Todas s atividades que propomos para
qualquer uma das séries — da alfabetizaggo &
quarta série -tém como base o questionamento.
Jamais é desprezada a experiéncia do aluno no
seu dia-a-dia ou em relagdo ao conhecimento
matemdtico. A exemplo: modelos de sélidos
geométricos sdo coletados entre as sucatas ou
objetos que os alunos tém em casa. Caixas sGo
desmanchadas para serem identificadas as for-
mas planas das partes que as compdem. Dessa
forma, o aluno terd oportunidade de relacionar
a Geometria da sua vivéncia com a que estd
estudando na escola. Em se-
guida, ele préprio constréi os
seus modelos, classifica-os e,
utilizando os mesmos, produz
maquetes de cidades, inven-
ta brinquedos, etc.

A Geometria presente
nos materiais que utilizamos
para relacionar as unidades
numéricas entre si e compre-
ender as técnicas de proces-
sos operatérios é estudada,
numa tentativa de relacionar
nimero/medida/Geometria
.Sdo evitadas as definigdes
impostas, bem como simbo-
logia e nomenclatura desne-
cessdrias.

dificil";

Erros e acertos séo analisados e igual-
mente considerados, tendo em vista atividades
subsequentes.Os resultados obtidos tém sido
bastante animadores.

/A\s experiéncias vivenciadas reverteram
a opinido preconcebida dos professores com
os quais trabalhamos. A Geometria para eles
ié tem novo significado no ensino da Matemé-
tica.

Os preconceitos que demonstravam,
tais como, "Geometria é dificil'; "ndo sei nada
de Geometria"; "os alunos ndo gostam e néo
aprendem Geometria", nGo mais existem.
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Os preconceitos que
demonstravam, tais
como, "Geometria é
"néao sei nada

de Geometria"; "os
alunos nao gostam e
nao aprendem
Geometria", nao mais
existem.

Hoie, esses professores sGo nossos par-
ceiros na defesa da importéncia da Geometria
no ensino da Matemética, principalmente, nas
séries iniciais do primeiro grau.

O nosso aluno, por sua vez, participa
das atividades, de forma lGdica e envolvente,
demonstrando mais atencdo, interesse e apren-
dizagem. As avaliagdes passaram a apresentar
resultados bem mais desejdveis.

Temos observado também a sua percep-
¢Go geométrica em atividades das quais partici-
pa, independendo do conteddo abordado. Os
processos de contagens e operatérios t#&m sido
facilmente assimilados com o auxilio da Geome-
tria. O mesmo se deve afirmar em relacdo aos
estudos sobre nGmeros fracionérios.

Represemor, e
interpretar gréficos esta-
tisticos ndo constituem
para o aluno tarefa difi-
cil, desde que esteja
condizente com a sua
realidade e conheci-
mentos.

Resolvendo si-
tuacdes-problema que
lhe permitem situar-se
no espago que se en-
contra, em relagdo a um
ou a dois referenciais, o
aluno tem tido oportuni-
dade de perceber que a sua prépria posigdo e
a dos objetos ndo sdo absolutas.

Uma atividade que temos realizado, a-
bordando esse contetdo traz o seguinte titulo:
"Onde vou sentar para assistir ao filme?2" A
condigdo bdsica para o desenvolvimento da
mesma é arrumar as carteiras, em filas e colu-
nas; identificar filas, usando letras, colunas,
usando cor. Pronto o ambiente, convidamos
cada aluno para escolher a sua carteira, sen-
tar-se e, em seguida, registrar em um cartdo o
"lugar' da carteira em que estd sentado, consi-
derando as cores e letras posicionadas. As
possiveis solugdes sdo discutidas. Geralmen-
te a mais aceita é escrever no cartdo a letra
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que identifica a fila, usando lépis da cor que
identifica a coluna. De posse de seus car-
tGes, os alunos saem da sala por um tempo
e a professora muda as posicdes de letras
e cores.

O:s alunos voltam & sala e procuram o
seu novo lugar, correspondente a seu cartgo.
Essa situagdo é discutida e sdo muitas as con-
clusdes interessantes.

Outra atividade que tem muito dinamis-
mo diz respeito & medi¢do. Procura-se criar
situacdes que levem o aluno a perceber a
necessidade que se tem de possuir unidades
padrdo para efetuar medidas; bem como, me-
dir apés confeccionar os seus instrumentos de
unidades de comprimento e érea, relacionan-
do-os entre si.

Abordando o seguinte conteGdo: inicia-
cGo a Topologia, conceituagdo e classificacdo
de figuras geométricas planas ou ndo planas,
identificagdo dos elementos componentes des-
sas figuras, algumas propriedades que permi-
tam o relacionamento entre as mesmas,
medida de comprimento e de é4rea, temos
realizado diferentes atividades no estilo das
que foram exemplificadas, com base nas con-
cepgdes atuais, relativas & educagdo mate-
mdtica.

O ensino da Matemética, sobretudo
no aspecto discutido, muito tem que se mo-
dificar. Tendo em vista essas mudangas, es-
tudos vém acontecendo e a Sociedade de
Educagdo Matemética tem sido foro para
debates.

Cada um dos envolvidos nessa e em
outra drea qualquer de ensino tem a sua par-
cela de responsabilidade na consecucdo desse
objetivo, o qual especifica parte de um mais
geral que é educar o individuo.

Conte(;dos e temas relevantes, bem co-
mo a metodologia adequada s@o instrumentos
que devem direcionar a prética do professor a
uma melhor formagdo matemética do alu-
no,possibilitando-o, desse modo, contribuir pa-
ra o desenvolvimento da sociedade.
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