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RESUMO

O estudo do nimero racional é
geralmente desenvolvido pela escola
de forma fragmentada. O presente
estudo teve como objetivos verificar se
0 ensino pelo qual os sujeitos haviam
passado anteriormente lhes permitia
perceber que a fragao ordindria, o ni-
mero decimal e a porcentagem sao for-
mas distintas de se representar os
mesmos numeros racionais, e propor
uma metodologia alternativa de ensi-
no na qual estes subconstrutos fossem
trabalhados de forma articulada. Foi
elaborada uma seqtiéncia didatica
composta por 16 aulas, dirigida a 108
alunos de 5° série, de trés escolas pu-
blicas estaduais. A analise dos resul-
tados obtidos, antes e apds o periodo
de intervengao, permitiu concluir que
os sujeitos participantes do estudo
apresentaram, de inicio, uma compre-
ensao muito limitada dos subconstru-
tos do nimero racional explorados na
pesquisa, e que a metodologia adota-
da permitiu uma evolugao conceitual
de todos eles.

Campos conceituais e as
significagdes do racional

Os estudos que fundamentaram
o presente trabalho tiveram como

ponto de partida os resultados e in-
terpretagdes da pesquisa de Piaget e
colaboradores (Piaget, Inhelder e
Szeminska, 1960 e Piaget, 1975, den-
tre outros).

Dentre esses estudos, destaca-se
a teoria dos campos conceituais, defen-
dida pelo francés Gerard Vergnaud
(1995) por tratar-se de uma teoria cog-
nitivista, que permite situar um deter-
minado conceito, a partir do estabe-
lecimento das ligagbes e rupturas do
mesmo com outros conhecimentos,
ou seja, organiza-se em um determi-
nado”espaco”aqueles conhecimentos
que apresentam uma maior ligagao, do
ponto de vista conceitual.

Segundo Kieren (1976), para en-
tender fragdes é necessario incorpo-
ra-las dentro de um campo maior
denominado de Ntmeros Racionais
e compreender que 0 mesmo € cons-
tituido de diferentes subconstrutos:

1. Fragoes ordinarias, que podem
ser comparadas, adicionadas, subtra-
idas etc.; considerando-se, aqui, a fra-
¢ao como uma relagao entre a(s)
parte(s) e o todo;

2. Fra¢Oes decimais, formadas a
partir da extensao dos niimeros in-
teiros, via nosso sistema de numera-
¢ao decimal;

3. Classes de equivaléncia (fra-
¢oes equivalentes: 1/2, 2/4, 3/6 ..., e
213,416, 6/9 ...);

4. Razoes expressas na forma p/
q, sendo p e q nmeros inteiros, e q
diferente de zero, e que indicam uma
relagao entre duas quantidades;

5. Operadores multiplicativos
que transformam as quantidades pela
acdo de operagdes aritméticas e al-
gébricas (1/2 de 1/4; 2/3 de 1/2), sen-
do as estruturas cognitivas basicas
necessarias a interpretacao desse
subconstruto, a nogao de proporgao,
composi¢ao e identidade;

6. Quocientes de divisoes na for-
ma x = p/q, satisfazendo a equagao
(X = p, para os quais a partigao, habi-
lidade cognitiva para dividir um ob-
jeto dado em um nimero de partes,
¢ fundamental e

7. Medidas ou pontos numa reta
numérica, subconstruto associado a
propriedades topoldgicas, segundo
Behr, Lesh, Post & Silver (1983).

Em relagdo a compreensao dos
aspectos algébricos, inerentes ao con-
ceito de nimero racional, o autor
prossegue dizendo que sao necessa-
rias experiéncias variadas com inter-
pretagdes do numero racional para
que a mesma seja alcangada.

Nesta mesma perspectiva, para
Behr et alii (1983) os ntimeros racio-
nais podem ser interpretados, no
minimo, destas seis maneiras:

(1) parte do todo comparado;

(2) um decimal,

* Este trabalho é baseado na monografia desenvolvida em 1996-97 por José Maria de Lima, Ozileide Maria da Silva e Vilma Bezerra da Silva, como uma
das etapas do Curso de Especializacao em Ensino de Matematica na UFPE, sob a orientacao das professoras Rute Elizabete de Souza Rosa Borba e M?

Cecilia Antunes de Aguiar.
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Além de atividades desenvolvi-
das nas diferentes disciplinas do cur-
so de licenciatura e em outras agoes
(palestras, seminarios etc) sao impor-
tantes atividades complementares
que podem ser programadas indivi-
dualmente pelos alunos em fungao
de seus interesses e necessidades e
que podem, inclusive, ser realizadas
em outras instituigoes (congressos,
semindrios, coloquios, simposios, en-
contros, palestras, cxposig()es, apre-
sentagoes teatrais, musicais, recursos
audiovisuais, informatica, etc). A
constituigdo de grupos de estudo, a
realizagao de seminarios “longitudi-
nais” e interdisciplinares sobre te-
mas educacionais e profissionais, a
programagao de exposigoes e deba-
tes de trabalhos realizados, de ativi-
dades culturais também podem cons-
tituir espacos interessantes.

Convém, ainda destacar a impor-
tincia de atividades individuais como
a produgao do memorial do profes-
sor em formagao (recuperagao de sua
histéria de aluno), produgao de me-
morial da formagao profissional, pro-
jetos de investigagao sobre temas es-
pecificos e até mesmo monografias
de conclusao de curso.

E preciso repensar 0s
estdgios e a articulagdo
com 0s professores-
formadores das escolas

Um dos aspectos centrais relati-
vos aos estagios ¢ a superagao de uma
concepgao segundo a qual o estagio
¢ uma espago de mera aplicagao de
teorias, como se 0s cursos de forma-
¢ao pudessem antecipar todas as
questdes do cotidiano escolar e as

responder, antes que os estagidrios as
observassem. Assim, os cursos de li-
cenciatura em Matematica nao po-
dem mais propor um espago isolado
para a experiéncia pradtica, que faz
com que o estagio se configure como
algo com finalidade em si mesmo.
Também, nao é possivel deixar ao fu-
turo professor a tarefa de integrar e
transpor seu “saber” para o “saber
fazer”, sem ter oportunidade de par-
ticipar de uma reflexao coletiva e sis-
tematica sobre esse processo. Para
tanto, é preciso que exista um proje-
to de estagio planejado e avaliado
conjuntamente pela escola de forma-
¢ao inicial e a escola do sistema que
recebe estes professores em forma-
¢do, em que as duas instituigoes as-
sumam responsabilidades e se auxi-
liem mutuamente. Além disso, o pro-
fessor formador precisa orientar seus
alunos estagiarios nas diferentes ati-
vidades - elaboragao de grades de
observagao, preparagao de materiais,
planejamento de atividades, andlise
das produgoes dos alunos, reflexdo
sobre as prdticas que observa, ques-
toes particulares de cada professor
frente ao desafio profissional — e tra-
zé-las de volta ao curso de formagao
para que sejam avaliadas e discutidas.

A avaliacio deve ser
componente intrinseco do
processo de ensino e
aprendizagem na
formagdo de professores.

A avaliagao deve pautar-se por
indicadores oferecidos pela participa-
¢ao dos professores em formagao em
atividades regulares do curso, pelo
empenho e desempenho em ativida-

des especialmente preparadas por so-
licitagao dos formadores, pela produ-
¢ao de diferentes tipos de documen-
tagao e também pela capacidade de re-
solugdo de situagdes-problema .

E preciso discutir com os profes-
sores em formagao, que os cursos de
formagao inicial ndo podem habilitar
quem nao dispuser das condigoes
minimas necessarias a uma atuacao
profissional de qualidade.

E necessario prever instrumentos
de auto-avaliagao do processo de for-
magao pelos futuros professores, o
que favorece tomada de consciéncia
do percurso de aprendizagem.

O sistema de avaliagao da forma
¢ao inicial deve estar articulado a um
programa de acompanhamento e ori-
entagao do futuro professor para a
superagao das eventuais dificuldades.

As dificuldades dos futuros pro-
fessores relacionadas ao dominio de
conhecimentos basicos da escolarida-
de média regular, em especial no que
se refere as atividades lingtifsticas de
ler, interpretar, escrever e falar, devem
ser tratadas com especial atengao
pelos formadores, uma vez que sao
nucleares na atuagao profissional.
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¢ao que tiverem presentes 0s contex-
tos de atuacao do professor, exploran-
do situagdes contextualizadas, terdo
mais sucesso no desenvolvimento
das competéncias profissionais.

A postura de investigagio
e as formas de efetivd-la
em priticas que revertam
em conhecimento
significativo precisam ser
desenvolvidas nos
processos de formagdo.

A investigacdo na pratica dos
professores, ndo deve ser confundi-
da com pesquisa académica ou pes-
quisa cientifica.

A investigacao no trabalho de
professor, refere-se a uma atitude
cotidiana de busca de compreensao,
construgdao auténoma de interpreta-
¢oes da realidade, formulagao de hi-
poteses e de praticas de analise.

Assim, por exemplo, dados de
avaliagoes como as do SAEB, chegam
aos professores que, muitas vezes,
apenas tomam conhecimento deles
mas nao procuram interpreta-los
nem fazer propostas de intervencao.

A investigacdo ¢ especialmente
importante também porque a insta-
bilidade da realidade educacional,
social, economica demanda a cons-
trugdo de saberes que possam servir
como instrumento de analise das si-
tuagoes cotidianas da escola e da pro-
pria implicagdo na tarefa de educar,
num quadro de mudangas perma-
nentes. E importante destacar que,
tomar a pratica como fonte de conhe-
cimentos, nao significa improvisar,
nem desconsiderar os conhecimen-
tos produzidos por pesquisadores ou
especialistas.

Desse modo, é muito importan-
te que o professor em formacao
aprenda a conhecer a realidade para
além das aparéncias, de modo que
possa intervir considerando as mdil-
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tiplas relagdes envolvidas nas dife-
rentes situagoes com que se depara,
referentes aos processos de aprendi-
zagem e aos contextos socioculturais
dos alunos.

Tal conhecimento nao se constroi
apenas com estudos sobre a realida-
de. Demanda uma interagdo signifi-
cativa com ela, a partir da qual possa
criar formas de intervencao realmen-
te eficientes e/ou transformadoras,
para o que a formagao necessita estar
vinculada com as possibilidades pro-
fissionais do professor e da relagao que
estabelece com seus alunos. E impor-
tante também ressaltar que concep-
¢Oes e praticas ja existentes nao po-
dem ser simplesmente negadas, mas
resgatadas e tomadas como referén-
cia para serem reavaliadas e recriadas.

E preciso aprender a
atravessar fronteiras
interdisciplinares

A construgao da maioria das ca-
pacidades que se pretende que os
alunos do ensino fundamental e mé-
dio desenvolvam atravessa as tradi-
cionais fronteiras disciplinares segun-
do as quais se organiza a maioria das
escolas e exige um trabalho integra-
do entre os diferentes professores;
também nos cursos de licenciatura, é
necessario que existam agoes direci-
onadas para o desenvolvimento de
verdadeira postura interdisciplinar.

Compartilhar saberes é um ele-
mento essencial e necessario para a
constituigio de um campo especifico
de produgao de conhecimento para a
atuagao pedagogica e condigao da cri-
agao de uma nova identidade profissi-
onal do professor. No caso da forma-
¢ao do professor de Matematica, isso
tem um papel muito importante pois
ha uma idéia bastante generalizada no
sentido de que a Matematica ¢ “um
conhecimento a parte” que pouco tem
a ver com as demais dreas de conheci-
mento, com o tratamento de questées
sociais urgentes e que o professor de

Matematica pode prescindir de outros
conhecimentos que ndo o conheci-
mento matematico, até mesmo de co-
nhecimentos pedagdgicos basicos.

E fundamental promover
atividades constantes de
interacdo, de comunicacio
e de cooperagio entre 0s
alunos-professores e deles
com 0s formadores.

A formagao de professores nio é
aprendizagem que se faga isolada, de
modo individualizado. Exige a¢oes
compartilhadas de produgao coleti-
va, pois isso amplia a possibilidade
de criagao de diferentes respostas as
situagoes reais.

A construgao do projeto educa-
tivo da escola, por exemplo, é neces-
sariamente um trabalho coletivo no
qual o professor em formagdo terd
que participar. No entanto, a experi-
éncia mostra que professores de Ma-
tematica sao, em sua grande maio-
ria, avessos a discussoes sobre o pa-
pel da escola, das disciplinas no cur-
riculo, escudando-se na“importancia
implicita” da Matematica e sem ques-
tionar muitas vezes os contetidos
com pouca ou nenhuma relevéincia
social e sem grande potencial para a
formagao geral de seus alunos.

Ao considerar-se que a produgao
pedagagica do professor ¢ construida
“no” e “para”o coletivo da equipe da
escola, torna-se fundamental que o pro-
cesso de formagao implique em situa-
¢oes de trabalho compartilhado para
que se desenvolva esta competéncia.

E preciso diversificar as
atividades de formagao
e incluir prdticas
de “imersdo cultural”
dos futuros professores



mente possam trazer para o lugar
central da formagao, as praticas e a
reflexao sobre elas .

O desenvolvimento de propostas
de formagao que procurem buscar a
construgao progressiva das compe-
téncias depende, consideravelmente,
da coeréncia entre as metodologias
utilizadas na formagao e as que sao
propostas para a atuagao profissional.

E importante considerar
0s processos pelos quais 0s
professores em formagao
constréem seus
conhecimentos e deles
se apropriam

Dentre os principios metodolo-
gicos a serem considerados num cur-
so de licenciatura em Matematica po-
demos destacar:

Para que a formagao se baseie
verdadeiramente na compreensao
dos fendbmenos educativos e promo-
va 0 compromisso do professor em
formagao com aprendizagens de seus
futuros alunos ¢ necessario levar em
conta suas caracteristicas individuais,
experiéncias de vida e profissionais.
[: muito comum que professores em
formagdo vejam a Matematica como
um conhecimento”nao construtivel”
ou seja, algo que ¢é passivel apenas
de ser transmitido; também ¢ fre-
quiente nao considerarem importan-
te a compreensao dos”por qués”dos
algoritmos, das regras etc. Justificam
ainda que”aprenderam desse jeito”e
que os caminhos que podem levar a
melhor compreensao de um assunto
sao muito longos (alegam que nao se
pode “perder tempo”, pois ha um
“programa” a ser cumprido). Existe
ainda uma idealizagao de bom aluno
(quem presta atengdo e faz muitos
exercicios necessariamente vai bem
em Matematica).

Assim ¢ fundamental que sejam
criadas situagoes-problema que os
confrontem com diferentes obstacu-
los e exijam superagao, situagoes di-
daticas nas quais possam refletir, ex-
perimentar e, ousar agir a partir dos
conhecimentos conceituais que pos-
suem. Os professores em formagao
precisam ser incentivados a registra-
rem suas reflexdes por escrito e tam-
bém a assumirem responsabilidade
com a prépria formagao.

A formagao precisa ser
pautada na articulagio
entre teoria e prdtica.

Para que o professor seja capaz
de interpretar e analisar o contexto
da realidade educativa e planejar in-
tervengoes didaticas apropriadas e de
qualidade ¢é preciso que em sua for-
magao ele se aproprie de conheci-
mentos tedricos, que aliados a expe-
riéncia pessoal, permitirdo novas pos-
sibilidades de olhar para a pratica e
analisa-la, podendo assim superar
uma tradi¢do na cultura escolar: a re-
produgao irrefletida de praticas.

Pela natureza de sua atuagao, o
professor ocupa um lugar privilegia-
do para promover a articulagio entre
0s objetivos educativos a que se pro-
poe, as circunstancias contextuais e
as possibilidades de aprendizagem de
seus alunos.

Ele produz conhecimento peda-
gogico quando investiga, reflete, se-
leciona, planeja, organiza, integra,
avalia, articula experiéncias, recria e
cria formas de intervengao didatica
junto aos seus alunos para que estes
avancem em suas aprendizagens.

Haé que se destacar porém que o
conhecimento e a analise de situagoes
pedagdgicas nao precisam ficar res-
tritas apenas aos estagios, como ¢
bastante comum. Podem se dar tam-
bém em situagdes simuladas, a partir
de narrativas orais e escritas, de ana-

lise de produgoes de alunos, de situ-
agoes registradas em textos, de estu-
dos de caso, das novas tecnologias de
informagao (computador, video etc),
de relatos escritos de professores, de
produgdes dos alunos. A prética con-
textualizada pode ter como uma de

suas fontes a propria prdtica desen-
volvida no curso de formagao.

Desde o inicio
da formagao, o futuro
professor precisa trabalhar
com situagoes-problema
contextualizadas.

As competéncias profissionais do
professor em formagao sao construi-
das processualmente, com praticas de
acao/reflexdo/agdo numa dinamica
dialética e continua, que transforma
prética em conhecimento e vice-ver-
sa. A construgao de competéncias ndo
se da apenas com conhecimentos”so-
bre”, mas também com a construgao
de conhecimentos”na” experiéncia;
desse modo, pressupde aprender fa-
zendo, desenvolvendo a capacidade
de observacao, analisando as propri-
as atitudes e o que as determinam.
Necessario ¢, portanto, que 0s curri-
culos de formagao se organizem em
torno da perspectiva metodologica de
acdo-reflexdo-agao e/ou reflexao-
agao-reflexao, em que os futuros pro-
fessores sdo convidados a buscar in-
formagoes e conhecimentos perti-
nentes para colocd-los em uso e bus-
car encaminhamentos adequados.

Os cursos meramente propedéu-
ticos, como grande parte dos cursos
de licenciatura em Matematica exis-
tentes, nao favorecem a transferén-
cia e a mobilizagao dos conhecimen-
tos em situacao de intervengao. Eles
devem se constituir de tal forma que
possibilitem aos alunos um conheci-
mento organizado mas que nao se
restrinjam a isso. As a¢oes de forma-
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e capacidade de trabalhar em equi-
pes multidisciplinares;

* capacidade de aprendizagem con-

tinuada, sendo sua prdtica também

fonte de produgao de conheci-
mento;

capacidade de compreender, criti-

car e utilizar novas idéias e novas

tecnologias;

capacidade de expressar-se, escrita

e oralmente, com clareza e precisao;

e capacidade de analisar e selecionar
material didatico e elaborar propos-
tas alternativas para a sala de aula;

* capacidade de planejar cursos com
criatividade, fazendo necessarias
adaptagoes metodologicas e de se-
qiiéncias didaticas;

e capacidade de compreender a Ma-
tematica com base numa visao his-
tdrica e critica, tanto no estado atual
como nas varias fases de sua evo-

lugao;
* capacidade de relacionar varios
campos da Matematica para elabo-
rar modelos, resolver problemas e
interpretar dados;
capacidade de trabalhar com con-
ceitos abstratos na resolugao de

problemas;
capacidade de interpretagao e re-

presentagdo grafica.

O desenvolvimento dessas e de
outras competéncias profissionais
pressupoe naturalmente que o cur-
riculo dos cursos de formacao se es-
truture com base em diferentes am-
bitos de conhecimento, em que se
destacam:

Campo dos conhecimentos ma-
tematicos: hd que se enfatizar, inici-
almente, a importancia de um traba-
lho com os contetidos que o futuro
professor ird desenvolver no ensino
fundamental e médio, nao como mera
e aligeirada revisao, mas como um es-
tudo aprofundado e consistente; o
universo de conhecimentos matema-
ticos se ampliard para esses professo-
res em formagao no estudo dos con-
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teados de diferentes disciplinas como
Céleulo Diferencial e Integral, Alge-
bra, Geometria, Estatistica, Probabili-
dade, Combinatoria, ete, ressaltando-
se que na abordagem desses contet-
dos sua relacao com o mundo real, sua
aplicagao em outras disciplinas, sua
insergao na historia da Matematica e
outros aspectos que lhe permita com-
preender o que vem a ser a atividade
matematica, pela analise de referen-
ciais epistemologicos e filosoficos.

Campo dos conhecimentos
psicologicos, socioldgicos, antro-
pologicos: neste campo situam-se as
questoes referentes a uma necessa-
ria inser¢ao do professor em forma-
¢dao num universo cultural mais am-
plo - fundamental para sua atuagao
como formador de cidadaos e tam-
bém aquelas ligadas as relagoes pro-
fessor-aluno-saber presentes no pro-
cesso ensino- aprendizagem, cuja
compreensao depende de aportes so-
ciologicos/psicologicos/ antropologi-
cos, de abordagens culturais etc. A
andlise de tais questdes permitem
ao professor melhor compreender
quem sao as criangas, adolescentes,
jovens, adultos e também “como”
aprendem Matematica (quais seus
conhecimentos prévios sobre assun-
tos matematicos, suas hipoteses etc.).
Por outro lado, possibilitam a ele per-
ceber seu papel no processo ensino-
aprendizagem e reconhecer compe-
téncias necessarias ao desempenho
desse papel, como por exemplo: ca-
pacidade de formular situagoes de
aprendizagem, capacidade de iden-
tificar quais sao seus momentos de
intervengao, capacidade para analisar
o que acontece em classe numa ati-
vidade matematica, possibilidade de
compreender as avaliagoes sistémicas
e utiliza-las como um dos balizamen-
tos de sua pratica.

Campo Curricular: é funda-
mental que os professores em for-
magao tenham uma visao global dos

curriculos para o ensino fundamen-
tal e médio e dos curriculos de Ma-
tematica em particular, para que
possam ser capazes de elaborar seus
projetos de ensino, o que incluiu a
defini¢ao de objetivos por curso, ci-
clo, série etc., a selegdo e organiza-
¢ao de contetidos em fungao de sua
importancia, adequagao a faixa eta-
ria, as escolhas didaticas e metodo-
l6gicas e o desenvolvimento da ava-
liagao. As andlises de recursos dida-
ticos e, particularmente de livros di-
daticos também pode inserir-se nes-
te campo.,

Campo das tecnologias da co-
municagao: o uso das tecnologias da
comunicagao ¢é parte integrante da
formagao de professores e, em parti-
cular, de professores de Matematica.
A presenga de computadores, calcu-
ladoras, videos e de outros recursos
didaticos na escola, pressupoe que o
professor saiba lidar com eles de for-
ma critica e criativa e que possa apro-
veitar ao maximo o potencial educa-
tivo de tais tecnologias.

Campo do sistema de ensino
em que vai atuar: conhecer como
estdo organizadas as escolas, como é
0 “entorno” social das escolas de cada
regiao, as expectativas de pais, de alu-
nos, da comunidade a respeito daqui-
lo que vai ser ensinado aos alunos,
sdo competéncias necessdrias ao fu-
turo professor, que deve aprender a
investigar e a analisar esses dados da
realidade ja durante seu curso de li-
cenciatura .

4. Principios metodologicos
Além de uma nova selegao e de
uma reorganizagao dos contetdos a
serem ensinados € preciso conside-
rar que as questoes metodologicas
tém papel decisivo na organizagao
curricular. Elas sao determinantes no
desenvolvimento da competéncia
profissional, pois se referem a cons-
trugao de modos de ensino que real-



senvolvimento do pensamento criti-
co, da aprendizagem ativa, da criati-
vidade, da autonomia, de valores de-
mocrdticos, do exercicio de cidadania.

As modalidades convencionais
de comunicagao (aula expositiva, se-
minario, palestra) sao privilegiadas
em detrimento de outras tais como
intercambio de experiéncias, observa-
¢ao de classe de professores experi-
entes, uso de recursos de comunica-
¢do para “trazer a prdtica” a discus-
sao, atividades de simulagao de situ-
agoes-problema, etc.

Isso faz com que um dos proble-
mas centrais desses cursos seja a fal-
ta de articulagao entre contetdos e
metodologias, especificamente entre
o saber matematico e saber pedago-
gico, embora se saiba que abordar de
forma associada os conteudos e o
respectivo tratamento didatico é
condigdo para uma adequada forma-
¢ao docente.

A formacgao fica também muito
restrita ao exercicio da docéncia da
disciplina, nao tratando das demais
dimensoes da atuagao profissional
como por exemplo sua participagao
no projeto educativo da escola, seu
relacionamento com alunos e com a
comunidade.

Raramente 0s cursos se organi-
zam a partir de uma avaliagao diag-
nostica das reais necessidades e difi-
culdades pedagogicas dos professo-
res em formagao e dificilmente sao
levadas em conta outras dimensoes
do exercicio profissional como o con-
texto institucional onde ocorrem, as
condig¢oes de trabalho, os recursos
disponiveis, incluindo as discussoes
sobre carreira e saldrio.

Em termos curriculares, a licen-
ciatura em Matematica ¢ composta
por dois grupos de disciplinas, ge-
ralmente desenvolvidos sem qual-
quer tipo de articulagdao. Num gru-
po estao as disciplinas de formagao
especifica em Matematica e noutro
estao as disciplinas de formacao ge-
ral e pedagogica. Geralmente, esses
dois grupos de disciplinas sao de-
senvolvidos de forma desarticulada

e, até mesmo, contraditoria. Apre-
goa-se, por exemplo, uma concep-
¢ao de ensino e de aprendizagem em
Matematica a luz da idéia de reso-
lugao de problemas e nas aulas das
disciplinas do primeiro grupo preva-
lece uma pratica baseada unicamen-
te na transmissao de conhecimen-
tos matematicos, descontextualiza-
dos, sem a participagao do aluno.
Pode-se dizer também que, em mui-
tas instituicoes formadoras, ha um
certo desprestigio do segundo gru-
po de disciplinas e dos professores
que trabalham com elas.

fi preciso lembrar ainda que par-
te significativa dos professores que
ministram aula de Matematica (esti-
ma-se que cerca de 40%) tém forma-
¢ao em cursos de Licenciatura em
Ciéncias, que sao realizados em pe-
riodos variaveis de dois ou trés anos.
Tais cursos, embora ja extintos, ainda
tém reflexos no quadro geral da for-
macao dos professores em atuagdo,
que teriam necessidade de comple-
mentar essa formagao.

2. Novos desafios

Além de enfrentar os problemas
anteriormente descritos, novos desa-
fios destacam-se na formacao de pro-
fessores, em fungao das mudangas
sociais, culturais e econdmicas, e que
configuram um novo perfil profissi-
onal de professor.

A educagao esta sendo cada vez
mais colocada como tendo papel es-
sencial no desenvolvimento das pes-
soas e da sociedade, a servico de um
desenvolvimento humano mais har-
monioso, capaz de fazer recuar a po-
breza, a exclusao, as opressoes de to-
das as ordens. As portas do inicio de
um novo século a sociedade se obri-
ga a repensar finalidades da educa-
¢ao e meios de viabiliza-la.

Nesse contexto, a escola que se
delineia como ideal é aquela voltada
para a construgao de uma cidadania
consciente e ativa, que oferega aos alu-
nos uma educagao que lhes dé bases
culturais que lhes permitam decodifi-
car, na medida do possivel, as trans-

formagdes em curso e operar uma tri-
agem na massa das informagoes afim
de melhor interpreta-las.

Além disso, nos ultimos anos te-
mos observado o uso cada vez mais
disseminado dos computadores e de
outras tecnologias, que trazem uma
grande mudanga em todos os campos
da atividade humana. A comunicagao
oral e escrita convivem cada dia mais
intensamente com a comunicagao ele-
tronica, fazendo com que se possa
compartilhar, num mesmo instante,
com pessoas de diferentes locais.

O mundo do trabalho também
vem sofrendo mudangas e as expec-
tativas sao as de que, num futuro pro-
ximo, ele devera se realizar numa at-
mosfera que se poderia chamar de
“escolar”, onde todos deverao estar
aprendendo o tempo todo.

Assim, a formagao de um  profis-
sional de educacgao deve incentiva-los
a aprender sempre € a usar sua in-
teligéncia, criatividade e capacidade de
interagir com outras pessoas.

Particularmente, no caso do pro-
fessor de Matematica, ¢ fundamen-
tal que ele tenha um solido conheci-
mento matematico, nao na forma de
“estoque” armazenado, pois disso 0s
computadores ja se ocupam, mas na
forma de “dominio conceitual”, que
o torne capaz de ajudar seus alunos
a serem também agentes de sua for-
magao, aproveitando ao maximo a
riqueza dos espagos de conhecimen-
to propiciados pelas multimidias.

3. Competéncias profissio-
nais e ambitos de conheci-
mento
A discussao de novos cendrios e

de um novo perfil de professor de
Matematica mostra que os curriculos
dos Cursos de Licenciatura em Ma-
tematica deveriam ser elaborados de
maneira a desenvolver competénci-
as profissionais que até aqui foram
pouco focalizadas. Dentre elas pode-
mos citar:
* capacidade de atuar com base numa

visao abrangente do papel social do

educador;
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