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MARTHA MARIA DE SOUZA DANTAS

Circe: Inicialmente, gostaria
que nos falasse um pouco sobre
vocé e o seu interesse pela Mate-
matica.

Martha: E um prazer muito
grande ser entrevistada por vocé
e responder as suas perguntas.
Nasci em Salvador, Bahia, filha
de Alvaro Cirne Dantas, comer-
ciante, e de Maria Dulce de Sou-
za Dantas. Ele baiano e ela per-
nambucana. Iniciei o meu curso
primario no Colégio das Sacra-
mentinas em Salvador, termi-
nando-o em Alagoinhas, na Es-
cola 15 de Novembro. Ao final
da 4? série, submeti-me, com
mais quatro colegas, ao Exame
de Admissao. Fui aprovada“com
distincao”. Quando terminei o
meu curso primario, em 1935,
uma mulher nao tinha muitas
chances de escolha. O caminho
era o magistério primario e,
como em Alagoinhas nao havia
Escola Normal, fui levada para o
Colégio N. Sr* da Soledade, em
Salvador, onde estudei durante
seis anos como aluna interna.
Ainda hoje agradeco as ursuli-
nas a formagao que na Soleda-
de recebi, formagao essencial-
mente humanistica, resumida no
lema “Servian”. Nossos profes-
sores eram, na sua maioria, mé-
dicos e engenheiros. Afranio
Coutinho foi nosso professor de
Sociologia. Quanto ao interesse
pela Matematica, a resposta é
simples: eu nao sentia dificulda-
de para estudar Matematica e

precisava trabalhar. Eu queria ser
financeiramente independente.
A Filosofia me atraia, mas nao ti-
nha o mercado que a Matemati-
ca oferecia.

C: Onde e quando vocé ini-
ciou o Curso de Matematica?

M: Ingressei na Faculdade de
Filosofia da Universidade da
Bahia em 1945, onde fiz os cur-
sos de Bacharelado e Licenciatu-
ra em Matematica, terminando
em 1948.

C: Como foi a sua formagao
em Matematica no Colégio N. Sr*
da Soledade? Existia alguma dis-
ciplina chamada Matematica?
Existia alguma disciplina chama-
da Didatica da Matematica ou
ndo existia nada disso?

M: Nos quatro primeiros
anos, estudei Aritmética, Alge—
bra e Geometria, a nivel de Gi-
nasio, e nos dois ultimos anos
(Curso Pedagodgico), estudei
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Pedagogia e Metodologia numa
abordagem generalizada. Apren-
demos a expor assuntos e exigir
que os alunos nos ouvissem. Os
livros adotados nao ofereciam
condi¢des para mudancgas.
Quando realizei a aula pratica,
no final do curso, nao me admi-
rei que a professora dissesse que
eu daria uma excelente profes-
sora para o ensino fundamental
(nivel de ginasio), mas que mi-
nha formacao para o primeiro
ciclo ndo era a desejavel. Ela foi
muito generosa porque eu havia
usado o processo expositivo que
nunca foi excelente para o curso
fundamental.

C: Voltando a Faculdade de
Filosofia, como foi seu curso de
Matematica?

M:Tanto o curso de Bachare-
lado, como o de Licenciatura
eram fracos aquela época. Ao ter-
mina-los, eu nao me sentia devi-
damente preparada para enfren-
tar o ensino de Geometria no
Curso de Colégio. Mas dificutda-
des maiores eu vim a sentir mais
tarde, quando me inscrevi para
cursos de Especializagao no Ins-
tituto de Matemadtica e Fisica e
quando pensamos em introduzir
Matematica Moderna no curso
secundario.

C: Quem eram os professo-
res, Martha? Eram engenheiros
em geral?

M: Eram todos engenheiros
e, em geral, eram professores da
Escola de Engenharia.
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C: Como foi sua experiéncia
no exterior? Qual foi o modelo
que mais lhe atraiu e como foi no
Brasil que vocé comegou a im-
plantar essas idéias?

M: Em 1952, tornei-me res-
ponsavel pelo curso de Didatica
Especial da Matematica, na Fa-
culdade de Filosofia da Univer-
sidade Federal da Bahia. Preocu-
pou-me, sobremodo, a proble-
matica do ensino da Matemati-
ca. Eu ndo sabia como mudar e
nao encontrava publicagdes que
me sugerissem uma mudanga.
Naquela época, os cursos de Me-
todologia da Matematica eram,
por vezes, até ridicularizados e,
talvez por isso, ndo contdvamos
com literatura apropriada para os
mesmos. Foram essas dificulda-
des que me levaram a solicitar da
Reitoria da Universidade Federal
da Bahia e da Secretaria de Edu-
cagao do Estado da Bahia a per-
missao de me ausentar do Pais,
para observar, em 1953, na Bél-
gica, na Franga e na Inglaterra, o
ensino da Matematica e sua or-
ganizagao. Eu sempre valorizei e
continuo valorizando a troca de
experiéncias, principalmente no
campo da educagao onde o su-
jeito é sempre o mesmo — o alu-
no. O curso de Didatica Especial
da Matematica, que eu sabia exis-
tir nas universidades da Bélgica,
fez-me decidir, inicialmente, por
esse pais. O interesse de conhe-
cer o ensino da Matematica num
pais que nao fosse latino fez-me
pensar na Inglaterra. O entusias-
mo que sempre tive pelas publi-
cacoes francesas e as informagoes
que recebia do Centro Internaci-
onal de Estudos Pedagogicos de
Sevres levaram-me a incluir a
Franga. Tracei um roteiro e con-
segui cumpri-lo. Sem nenhuma
apresentagao oficial, tive que as-

sumir a responsabilidade das mi-
nhas pretensoes e assim o fiz. Na
Bélgica, dirigi-me, imediatamen-
te, ao Secretario do Ministério de
Educagao, M. Vandenborre, que
providenciou, imediatamente,
para que eu visitasse a Universi-
dade Livre de Bruxelas, a Univer-
sidade de Louvain e Inspetores
de Ensino que deveriam me falar
do ensino da Matematica e pro-
videnciar escolas que eu pudes-
se visitar para observar o referi-
do ensino. As primeiras informa-
¢Oes sobre o ensino da Matema-
tica na Bélgica eu as obtive de M.
Vandenborre. O ensino na Bélgi-
ca, disse-me ele, esta passando
por uma reforma nos seus pro-
gramas; estes, apesar de todo o
trabalho que hé anos se proces-
sa, estao sendo executados ain-
da em carater provisorio. O pla-
no de reforma tem sido inspira-
do, largamente, nas ultimas con-
quistas da Psicologia e, particu-
larmente, nos métodos de Peda-
gogia Moderna notadamente pa-
trocinados pelo Dr. Decroly.
Quanto a formagao didatica dos
licenciados, espero que se che-
gue, ainda, a tornar obrigatério
um estagio de um ano. E conti-
nuou: como se sabe que nao ha
bom ensino sem bons mestres e
sem remuneragoes justas, o pro-
blema da remuneragao do pesso-
al foi muitas vezes tratado depois
da guerra e se resolve progressi-
vamente. Ao freqiientar as aulas
de Metodologia Especial da Ma-
tematica, na Universidade Livre
de Bruxelas, constatei que a ori-
entagdo dada aos alunos, pelo
professor de Metodologia, na
preparagao das aulas praticas,
capacitava-os para implantar os
mais avangados processos de en-
sino. Orientando-o0s na preparagao
das aulas de Geometria, Geome-

tria com demonstragao, ele dizia:
“O sucesso da aprendizagem em
Matematica depende muito da
compreensao inicial”. As defini-
¢oes devem ser cuidadas de
modo especial: “E preciso expli-
car antes o sentido dos termos
empregados”.“Algumas vezes, a
volta a velhas definigGes se faz
necessaria nao so para recorda-
las, mas, sobretudo, porque mui-
tas definigdes e propriedades im-
plicam em outras defini¢oes e
propriedades ja conhecidas”. Ao
chegar a Inglaterra, consegui
hospedar-me no”Ursuline Con-
vent High School”, onde estagiei
durante um més. Na Inglaterra
nao havia, como na Bélgica, di-
recoes metodoldgicas valendo
para todos os alunos do curso
secundario, pois a escola secun-
déria estava assim organizada:
Secundary School: Grammar
School, Central Selective, Mo-
dern School. A Grammar Scho-
ol, com o seu programa de ensi-
Nno mais ou menos nas mesmas
condigbes que o do nosso curso
secundario, preparava, durante
seis anos, o aluno para entrar na
universidade. A Central Selecti-
ve, com o seu programa de Ma-
tematica especializado — Mate-
matica Aplicada no Comércio —
preparava, durante cinco anos, os
alunos que se destinavam ao co-
mércio ou aos empregos de car-
teira. Por fim, a Modern School,
com o tempo de estudos ainda
mais reduzido, encaminhava os
alunos, que nela adquiriam um
minimo de conhecimentos ne-
cessarios a todo individuo, para
a Technical onde se processava o
ensino dos diferentes oficios. A
selecdo era feita mediante testes
preparados na Universidade de
Londres, testes de aproveitamen-
to (Inglés e Matematica) e testes
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de inteligéncia. O QI alcangado
indicava a escola de cada aluno.
Em Ursuline Convent High
School, que era uma Grammar
School, havia, diariamente, 40
minutos de aula de Matematica
para todos os cursos, o que equi-
valia a0 minimo das aulas sema-
nais de Matematica na Bélgica,
isto ¢, 4 aulas de 50 minutos, pois
na Inglaterra as escolas nao fun-
cionavam aos sabados. Quanto
aos métodos de ensino, o mais
empregado era o método da re-
descoberta. Os ingleses davam
muita importancia ao ensino da
Geometria, que inicialmente era
bastante intuitivo. O método de-
dutivo era empregado nas ulti-
mas séries. Os professores ingle-
ses valorizavam muito o prin-

cipio do “aprender fazendo”.

Os exercicios quase preenchiam

as aulas. O ensino da Geome-

tria parecia sofrer constantes

modifica¢oes; sentia-se que os
ingleses trabalhavam para
dar-lhe significacao e realidade.
Havia realmente uma sentida
passagem do concreto para o
abstrato. O curso era dividido em
duas partes: na primeira parte
eram apresentados problemas
planejados de tal modo que, ao
resolvé-los, o aluno fosse levado
a descobrir importantes principi-
os de Geometria. Na segunda
parte a mesma técnica era em-
pregada para estudo dos teore-
mas”standard”. Para cada teore-
ma havia um“Teaching Exercise”
contendo questoes simples cujas
respostas guiavam o aluno para
a descoberta, formulacao e de-
monstracao do teorema. Por in-
termédio do British Council, con-
segui visitar duas excelentes es-
colas secundarias, ambas Central
Selective. O ensino da Matema-
tica, obedecendo as finalidades

da Central Selective, tinha cara-
ter mais experimental. Os progra-
mas eram adaptados as necessi-
dades do comércio e tive oportu-
nidade de assistir, naquelas duas
escolas, a aulas especializadas
nesse sentido. Passo, agora, a fa-
lar da Franca. O carater experi-
mental do Centro Internacional
de Estudos Pedagogicos de
Sévres, as vantagens oferecidas
aos estrangeiros que para la se
dirigiam e, sobretudo, o espirito
acolhedor de sua Diretora, Ma-
dame Hatinguais, justificaram,
plenamente, a minha escolha.
Todo o trabalho de reforma do

Oy professoves
ingleses valovigovam

ensino da Matematica na Franga
estava sendo fundamentado nos
mais avancados conhecimentos
de Psicologia e Pedagogia da
época. Uma associagao de profes-
sores, que se reunia em Sevres,
superintendia o trabalho de pes-
quisa feito por meio de questio-
narios enviados a professores se-
cundarios de Matematica de
todo o Pais e, até mesmo, a al-
guns professores estrangeiros.
Os resultados eram publicados
nos”Cahiers Pédagogiques”para
o ensino do 2° grau. O mais im-
portante de todo o trabalho de re-
forma eram os estagios realiza-
dos em Sevres com a participa-
¢ao de professores de toda a
Franga e representantes de pai-
ses estrangeiros. Esses estagios,
que podiam ser definidos como

‘EpucagAo MATEMATICA EM REVISTA ® NUMERO 12 © ANO 9

| um momento de reflexao dos
professores, em conjunto, sobre
o verdadeiro conhecimento dos
alunos, suas dificuldades, seus
problemas, suas necessidades em
face aos objetivos a alcangar, per-
mitiam apontar medidas préticas
para obter mais eficiéncia de en-
sino e melhor economia de tem-
po. Foi, também, em Sevres que
eu participei, pela primeira vez,
de “trabalho dirigido” que era,
sem duvida alguma, uma das
mais preciosas aquisi¢oes das
“classes nouvelles” que funciona-
vam em Sevres, naquele momen-
to. O“trabalho dirigido” nao era,
forcosamente, um trabalho de
grupo. O seu objetivo era ajudar
o aluno a encontrar por ele mes-
mo a solugao procurada. Des-
de que os alunos procurem so-
lucionar sozinhos os seus pro-
blemas, o professor pode veri-
ficar se cada um sabe, a partir
de um enunciado, construir a fi-
gura conveniente, reconhecer a
hipotese, isto ¢, ver claramente a
questdo apresentada. Desco-
bre-se, assim, o que impede cada
um de continuar e pode-se
ajuda-lo. Gragas a Mme. Hatin-
guais, obtive permissao para vi-
sitar dois dos melhores Liceus de
Paris: La Fontaine e Camille See.
No primeiro, Liceu La Fontaine,
assisti sobretudo, as aulas de Ge-
ometria Analitica, dadas por Mlle
Felix, numa secgao de Matema-
tica Elementar. Mlle Felix, antiga
discipula de Lebesgue, deixava
transparecer, imediatamente, a
profundidade de seus conheci-
mentos. Dedicada a pesquisa do
ensino da Matematicano segun-
do grau, tornou-se uma grande
colaboradora do”Grupo de Estu-
dos de Professores de Matema-
tica”. Ainda em Sevres, nos ulti-
mos dias de outubro de 1953, fui
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convidada a assistir ao Estagio
dos Chefes de Equipe das”Clas-
ses Pilotes” do primeiro ciclo.
Apesar de se tratar do estudo e
discussao de assuntos de interes-
se geral, aproveitei a oportunida-
de para ver como os estagios se
processavam. E aqueles trés dias
de contato com aqueles profes-
sores de toda a Franca me fize-
ram sentir quanto era importan-
te uma tomada de posigao dos
problemas de ensino em ambito
nacional. Pensei na situagao bra-
sileira. Era preciso fazer cessar o
isolamento no qual viviam, no
Brasil, um pais de dimensoes
continentais, 0s que ensinavam
Matematica naquela época. Era
preciso coordenar esforgos para
analisar a situagao existente e
encontrar novos rumos para

a educagao matematica.
Pensei num encontro, um
grande encontro que pu-
desse reunir professores de
Matematica do curso se-
cundério de todo o nosso

pais e jurei realiza-lo. Circe,
espero ter satisfeito a sua per-
gunta quanto a minha experi-
éncia no exterior. Quanto ao mo-
delo que mais me atraiu, respon-
do que cada um exerceu uma
atracao diferente. O modelo in-
glés permitia, certamente, que
todos os alunos aprendessem
melhor o que podiam entender
e necessitar, o que € desejavel. Na
Franca e na Bélgica senti uma
preocupagao maior do ensino da
Matematica em fungao da sua
contribuigdo para a cultura geral.
Era notoria a atengao dada a Di-
datica que, na Franca, estava
constituindo assunto de pesqui-
sa. O”trabalho dirigido”, ao qual
j& me referi, estava sendo aplica-
do. Finalmente, para implantar as
idéias que, nas minhas andancas
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pela Franca, Bélgica e Inglaterra
passei a acalentar, pensei em di-
vulgé-las num encontro, 0 encon-
tro que em Sevres jurei realizar.
C: Vocé, naquela época, tinha
que ter um referencial. Seu refe-
rencial era o Brasil e, ai, quando
vocé comparava 0 que estavam
fazendo nos paises que vocé vi-
sitava e o que estavam fazendo
no Brasil, o que vocé notava?
M: Nos paises por mim visi-
tados senti, imediatamente, a
busca por um ensino melhor, de
Matematica. A énfase dada ao
ensino da Geometria, com de-
monstragao, revelava a importan-

Na Froncow e nov
preocupacao maior
ensino- da Matematico

e funcio- dav suaw
contribuicio para v
culturaw geval. Erov
notoria ov atencao-
dado o Diddtica que;
nav Fraonca,, estavar

~ constituindo- assunto-

de pesquiso

cia dada ao raciocinio. Mas, o que
mais me impressionou na Fran-
ca, em Sevres, foi a vontade de se
libertarem do processo expositi-
vo de ensino, que até hoje domi-
na no nosso pais, pesquisando
novos modos de proceder.

C: O que vocé chamaria de
Matematica Moderna? O que a
diferenciava da Matematica con-
vencional?

M: Aprendi que a linguagem
dos conjuntos é a linguagem da
Matematica Moderna, o estudo
das estruturas de ordem, algébri-
cas e topologicas € o seu objeto e
o método axiomdtico o seu mé-

todo. Linguagem, objeto e méto-
do a diferenciam da Matematica
convencional.
C: Como foi o movimento da
Matematica Moderna no Brasil?
M: Movimentos mundiais, na
década de 50, liderados por fil6-
sofos, psicélogos, matematicos e
pedagogos, mostraram a neces-
sidade de introduzir, ja no ensi-
no médio, uma Matematica es-
truturada. A vontade de aderir a
esses movimentos se expressou
na discussao do tema“Matema-
tica Classica ou Matematica Mo-
derna?”- que constou do Tema-
rio do 2° Congresso Nacional do
Ensino da Matematica, realizada
em Porto Alegre, em 1954-1957.
Na Bahia, o movimento para in-
troduzir a Matematica Moder-
na comegou em 1964, no CE-
CIBA (Centro de Ensino de
Ciéncias da Bahia), tendo
Omar Catunda como men-
tor e uma equipe de exce-
léncia, constituida por mi-
nhas ex-alunas Eliana No-
gueira, Neide Clotilde de Pi-
nho e Souza, Eunice Guima-
raes e Norma Coelho de Aratjo.
Elaboramos um Projeto Especial,
“Desenvolvimento de um curri-
culo para o ensino atualizado da
Matematica”. Para executa-lo,
passamos a nos dedicar a produ-
cao de livros-textos caracteriza-
dos pelo enxugamento e moder-
nizagao dos programas, pelo des-
taque ao estudo das transforma-
¢Oes geomeétricas e por uma me-
todologia que despertasse no alu-
no o prazer pela descoberta. No
momento em que passamos a
elaborar os textos, nos deparamos
com um sério problema: o da
abordagem da Geometria. A Ge-
ometria tinha quase desapareci-
do dos programas do curso se-
cundario e, para trazé-la de vol-
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ta, era preciso conhecer as causas
que determinaram o seu desapa-
recimento. A experiéncia nos
apontava como causa principal a
falta de renovacao do seu ensino
o que a fez perder o vigor. A Geo-
metria de Euclides continuava
sendo ensinada nas escolas bra-
sileiras, quando isso acontecia, na
sua apresentacao milenar, exces-
sivamente formal, no seu aspecto
quase de medida. Das recomen-
dacoes de eminentes matemati-
cos, deduzimos que o estudo da
Geometria, através das transfor-
magoes geométricas, permite as-
sentar nogoes abstratas sobre ba-
ses intuitivas mais simples e mais
solidas, tornando-as compreendi-
das melhor e facilitando a de-
monstracao de propriedades que
envolvem. Além disso, utilizando
as transformagoes geométricas no
ensino da Geometria, dispoe-se
de inigualaveis materiais para de-
senvolver a imaginagao e a criati-
vidade do aluno. E se admitirmos
a importancia dos conceitos de
relagao e estrutura para a educa-
¢ao matematica, considerada
como instrumento de modernida-
de, teremos um motivo a mais
para utilizar as transformagdes ge-
ométricas e explorar a sua rique-
za estrutural. Catunda aceitou o
desafio e os textos foram elabora-
dos. Faltava preparar os professo-
res do curso secundario para a
nova abordagem a ser introduzi-
da; assumimos nao so a prepara-
¢ao dos cursos como, também, a
execugao dos mesmos para pre-
parar os professores que quises-
sem participar da mudanga. Os
novos textos foram, inicialmente,
aplicados no Colégio Aplicacao da
UFBA; os resultados foram com-
pensadores porque os professores
que assumiram as classes estavam
devidamente preparados para a

experiéncia e os alunos tinham
condigOes para enfrentar a mu-
danga. Mas nem todos os profes-
sores obtiveram sucesso. As criti-
cas que se faziam ao ensino da
Matematica Moderna em nivel
médio recomendavam um retro-
cesso do cardter abstrato e dedu-
tivo com que se tratavam as es-
truturas matematicas e uma mai-
or concentragao sobre a compre-
ensao e aplicagao dessas estrutu-
ras, consideradas num nivel me-
nos formal. Mas a oportunidade
que o CECIBA nos proporcionou
de introduzir a Matematica Mo-
derna no curso secundario, de
analisar os éxitos obtidos e as di-
ficuldades criadas para o aluno
pelo ensino adotado, para, entao,

Das recomendacoes
de eminentes
matematicos;

; que o
estudo-do Geometrio,
atvawves das
travsformacdes
geometiicos, permite
assentor nocoes
abstratos sobre bases
mtwitivas mais simples
e mais solidas,

buscar outros caminhos, justificou,
plenamente, a sua criacao. Nao
fora a experiéncia do CECIBA e
até hoje estariamos sem saber por
que rejeitar a Matematica Moder-
na e em que medida ela deveria
ser rejeitada — definir o que devia
ser excluido e o que era preciso
conservar de tudo que foi feito.

maneira geral, sobre a Matema-
tica na Bahia, desde a época da
Faculdade de Filosofia?

M: A Matemadtica nao estava
bem. A parte conceitual era fraquis-
sima: o cdlculo diferencial e inte-
gral era de uma s6 variavel, o cur-
so de fungoes analiticas terminava
no estudo dos nuimeros comple-
xos, a geometria algébrica era o
estudo das conicas e a geometria
diferencial nada tinha de diferen-
cial. Nao havia teoria dos conjun-
tos e absolutamente nada de Ma-
tematica Moderna. Foi com a vol-
ta das primeiras professoras que
foram fazer cursos fora da Bahia
que assituagao foi revertida, passan-
do a ter um aprofundamento con-
ceitual, bem como a introducao da
Matematica Moderna.

C: Qual o papel de Omar Ca-
tunda na Bahia?

M: A presenga de Omar Ca-
tunda, durante 23 anos na Bahia,
foi muito importante para a ele- i
vacao do nivel de ensino de Ma-
tematica na universidade e me-
lhoria do ensino da Matematica
em nivel médio, dada a sua cola-
boragao, a qual ja me referi.

C: Fale sobre o matematico
Kawada quando ele esteve em
Salvador. Como foi sua relagao
com Kawada?

M: Nao s6 a minha, como a
relagao de todos os professores do
Instituto de Matematica e Fisica
foi a melhor possivel com Yukiyo-
si Kawada. Ele era professor de
Matematica da University of Japan
e chegou a Salvador em 1961.
Kawada ministrou os cursos de |
Geometria Algébrica e Teoria de
Galois, entre outros, e orientou
os professores que estavam mais
avangados. Na época ele era |
considerado o melhor matema-
tico japonés.
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C: Vocé acha que alguns dos
professores estrangeiros que es-
tiveram em Salvador deixaram
discipulos?Vocé acha que Catun-
da fez discipulos?

M: Como os professores es-
trangeiros em geral permaneci-
am pouco tempo, nao havia con-
digdes suficientes para a forma-
cao de discipulos, ao contrario de
Omar Catunda que, além de im-
por seriedade, foi orientador de
varias teses de Mestrado, sendo
grande responsdvel pela forma-
¢ao de muitos professores do Ins-
tituto de Matematica.

C: Os PCN vém sendo muito
discutidos e ha uma série de
agoes do Governo para coloca-
los em pratica. Como vocé avalia
os PCN?

M: Solicitada a dar um pare-
cer técnico sobre os PCN para o
ensino da Matematica, constatei
que mudangas de ha muito de-
sejadas e esperadas estdao sendo
neles consideradas. Quanto aos
contetdos, os PCN propoem a
retirada de alguns, a redugao de
outros e a introducdo de contet-
dos mais significativos para o alu-
no, no momento atual. Lamento
nao ter sido deixado espago para
a demonstra¢do, mas ter sido
dada énfase ao“verificar”. Circe,
a minha maior preocupacao
quanto aos PCN ¢ quanto aos
executores das mudangas. Quem
as executara?

C: Entdo vocé acha que a for-
magao do professor de Matema-
tica ndo estd atendendo as expec-
tativas?

M: Na Bahia, acho que nao.
Quanto aos outros Estados, s6
posso falar da formagédo do pro-
fessor de Matematica na PUC de
Sao Paulo porque recebo infor-
macoes sobre as mudangas de-
sejaveis que 14 sdo operadas. Por

exemplo, o ensino da Geometria
encontra espaco e atualizagdo na
RUE!

C: Vocé acha que a atengao
maior na licenciatura é para a
Matematica Pura?

M: Acho que sim. No Insti-
tuto de Matematica da UFBA
existem trés Departamentos com
Licenciatura e Bacharelado: o de
Matematica, que prioriza a Ma-
tematica Pura, o de Ciéncias da
Computagdo e o de Estatistica,
que sdo responsaveis pela Mate-
matica aplicada.

C: Fala-se muito do abando-
no da Geometria no ensino.Vocé
comentou que na Franga se dava
muita énfase a Geometria. Como
vocé acredita que esse ensino
deva ocorrer nos diferentes niveis
escolares?

M: Ja na década de 50, quan-
do comecei a ensinar no curso se-
cundario, o abandono da Geome-
tria euclidiana era notdrio. A cau-
sa maior era, sem duvida, o des-
preparo dos professores. Também
a apresentacao milenar da Geo-
metria euclidiana ndo motivava o
seu ensino. Era preciso reapresen-
ta-la com uma nova roupagem e
foi o que fizemos, em 1964, con-
forme ja lhe disse. Quanto ao en-
sino da Geometria nos diferentes
niveis, deixo de me manifestar,
porque tenho me limitado, traba-
lhando com minha equipe, ao en-
sino da Geometria na 7° e 8" séries
do ensino fundamental e, s6 nes-
se nivel, posso me manifestar.
Mas, antes de encerrar esta res-
posta, quero dizer que a Geome-
tria como estudo da visualizagao
estd predominando: hd um exces-
so de figuras prontas.

C:Vocé falou que em Sao Pau-
lo vocé teve contato com o Pro-
fessor Papy. Como vocé avalia a
influéncia dele?

M: Eu ja conhecia o trabalho
de Papy quando o encontrei em
Sao Paulo, em 1966, por ocasiao
do”V Congresso Nacional de En-
sino da Matematica”, coordena-
do pelo professor Osvaldo Sangi-
orgi. Papy realizava, no Centro
Belga de Pedagogia da Matema-
tica, a mais audaciosa tentativa de
introduzir a Matemédtica Moder-
na no ensino secunddrio. Como o
estudo das Transformagdes Geo-
métricas era fundamental para a
implantagao dos Projetos que ela-
boramos, Papy no Centro Belga de
Pedagogia da Matematica e nos
no Ceciba, ao ser apresentada a
Papy, aproveitei a oportunidade e
indaguei sobre a possibilidade de
enviar professoras que trabalha-
vam comigo para estagiar no Cen-
tro Belga de Educacao Matemati-
ca. Papy me respondeu oferecen-
do, imediatamente, duas bolsas e,
mais tarde, ofereceu outras duas.
As professoras que estagiaram no
Centro Belga puderam observar
e analisar o projeto elaborado por
Papy, para a implantagdo da Ma-
temdtica Moderna e constataram
a utilizagao dos livros-textos, por
ele elaborados. Nesses livros, que
apresentavam a Geometria das
transformacoes, eram estudados
conceitos de Aritmética, Algebra
e Geometria afim, mas o estudo
da Geometria euclidiana nao foi
abordado. De volta a Bahia, elas
afirmaram que a oportunidade de
estagiar na Bélgica foi bastante
valiosa, mas declararam que a pro-
gramagao idealizada por Papy nao
era adequada, naquele momento,
a realidade dos alunos da Bahia,
no ensino do primeiro e segundo
graus.

C: Qual foi a atuagao que vocg,
a Arlete e o Omar Catunda tive-
ram na implantagao dos eventos
nacionais mais voltados para a
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entrevista

—
Educacao Matemética e a idéia

que voceés tiveram, na época, de
fazer uma Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica? Como foi
isso? Como ¢é essa historia?
| M: Parece que posso come-
car falando da minha atuacao.
Conforme ja relatei, foi em
Sevres, em 1953, que, ao partici-
par de uma reunido de professo-
res de toda a Francga, Chefes de
Equipe das “Classes Pilotes” do
primeiro ciclo, onde foram discu-
tidos problemas gerais do ensi-
no, jurei a mim mesma realizar
no meu pais um Encontro que
reunisse professores de Matema-
tica do ensino secundario de todo
o pais, para analisar a situagao
existente e tracar novos rumos
para a Educacao Matematica. E o
encontro que idealizei se realizou
em Salvador, de 4 a 7 de setem-
bro de 1955 e se chamou I
Congresso Nacional de Ensino
da Matematica; e outros se suce-
deram. Segundo André Luiz
. Mattedi Dias, professor do De-
- partamento de Ciéncias Exatas da
UEFS, 0“I Congresso de Ensino
da Matematica” tornou-se refe-
réncia fundamental para o pro-
cesso de fundacao do Instituto de
| Matematica e Fisica (IMF), porque
foi nesse evento que se conhece-
ram o professor Omar Catunda
e Arlete Cerqueira Lima, a prin-
cipal articuladora da fundagao do
IMF, em 1960. Com a fundacao
do IMF, Arlete comeg¢ou a melho-
rar a formacao do licenciado em
Matematica, que na época era a
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pior possivel na Bahia e, conse-
qiientemente, a prepara-lo para
atender as solicitagoes da Educa-
cao Matematica. Catunda, con-
forme ja lhe disse, foi quem nos
ajudou a elaborar textos para pro-
vocarmos mudangas inadiaveis
no ensino da Matematica. Quan-
to a Sociedade Brasileira de Edu-
cagao Matematica, a idéia de fun-
da-la nao foi nossa. Segundo
consta dos anais do I ENEM, foi
em Guadalajara, México, que, em
novembro de 1985, 11 professo-
res brasileiros participantes da”6°
Conferéncia Interamericana de
Educagao Matematica”, que la se
realizava, decidiram assumir a
retomada da série de Congressos

| Brasileiros de Educagao Matema-

tica e criar a Sociedade Brasileira
de Educacao Matematica. A
PUC-SP, por meio da Faculdade
de Ciéncias Matematicas e Fisi-
cas, sediou 0“I Encontro Nacio-
nal de Educagao Matematica”,
realizado em Sao Paulo, de 2 a 6
de fevereiro de 1987, e Tania Ma-
ria Mendonga Campos o coorde-
nou.

C: Quando vocés comegaram
arealizar os congressos me parece
que a preocupagao maior era com
a formacao matematica do profes-
SOr, VOCes pensavam na pesquisa?

M: Eu, pessoalmente, sempre
pensei e ndo paro de pensar em
pesquisa. E preciso acompanhar
a evolucao do conhecimento e os
avangos da tecnologia, para que
o conhecimento a ser apresenta-

| do ao aluno seja atualizado; isso

exige pesquisa. E preciso pesqui-
sar, também, o modo de apresen-
tar o contetdo ao aluno. Sem sa-
tisfazer a essas duas condigoes,
nao se pode fazer Educag¢ao Ma-
tematica. E, na Bahia, nos ja tive-
mos oportunidade de fazer pes-
quisa, conforme ja relatei, no
CECIBA, um dos quatro Centros

. de Ensino de Ciéncias criados por

Dr. Gildasio Amado, quando Mi-
nistro de Educacao.

C: Quem vocé acha que es-
teja na vanguarda da Educagao
Matematica no Brasil?

M: Ténia Maria Mendonga
Campos e Maria Laura Mouzi-
nho Leite Lopes.

C:Vocé acha que os congres-
sos de alguma forma influiram no
desenvolvimento da Educagao
Matematica no Brasil?

M: Acho que os Congressos
influiram no desenvolvimento da
Educagao Matematica no Brasil e
os ENEMs continuam influindo.
Lamentavelmente essa influéncia
ainda nao é a desejavel. Por
exemplo, desde 1955 sao feitos
apelos por um ensino da Geome-
tria com demonstra¢dao, mas, no
momento, nao sabemos quantos
professores estdao atendendo a
esses apelos.

C: Eles foram de alguma for-
ma norteadores?

M: Em alguns casos, sim.
Acho que as vezes ¢é dito o que
deveria ser feito, mas nao é mos-
trado, devidamente, o como fa-
zer, talvez porque faltem resulta-
dos de pesquisa. m

Professor, participe das atividades
de sua regional.

Somente com regionais fortalecidas
teremos uma SBEM forte!




