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O QUE O EXAME NACIONAL DE CURSOS
DE MATEMATICA ESTA AVALIANDO?
ANALISANDO ALGUNS ASPECTOS DAS
CINCO PRIMEIRAS EDICOES DO “PROVAQO”

. ¥ - . 1
Ceélia Maria Carolino Pires

Resumo
Este artigo pretende contri-

buir para a discussao sobre o Exa-
me Nacional de Cursos - ENC,
conhecido como Provao, em par-
ticular no que se refere aos cur-
sos de Licenciatura em Matema-
tica e colaborar para o aperfeigoa-
mento dessa avaliagao.

As polémicas causadas no seio
da comunidade cientifica e acadé-
mica pelo ENC ganharam espaco
na midia, em especial no que se re-
fere a sua existéncia e a sua valida-
de. Também o baixo desempenho
dos alunos foi ponto de destaque.
Tais questdes acabaram por colo-
car em segundo plano, a discussao
sobre a avaliagao em si mesma.

Afinal, o que o ENC de Mate-
mética esta avaliando? Em parti-
cular, o que ele esta sinalizando
para os cursos de licenciatura em
Matemadtica, especialmente no
momento em que se discute a
implementagdo de novas diretri-
zes curriculares? Existe ounaoum
descompasso entre os estudos
sobre a formagao de professores
e o que 0 ENC estd avaliando?

Buscarei organizar informa-
¢oes e dados que permitam es-
bogar respostas a essas questoes,

fazendo uso da literatura sobre
formagao de professores e de da-
dos fornecidos pelo INEP/MEC.

1. O que o ENC de Matemati-
ca esta avaliando?

Para responder a essa questao
considero importante analisar, de
um lado, as intengbes expressas
nas diretrizes apresentadas pela
comissao de especialistas que tém
a finalidade de orientar a elabo-
racao da prova e, de outro lado, as
provas apresentadas nas diferen-
tes edigdes, de 1998 a 2002.

As diretrizes orientadoras do
ENC de Matemdtica foram ree-
ditadas, ano apés ano, com pe-
quenas alteragdes. Para nossa
analise utilizaremos as de 2002,
contidas na Portaria No. 344, de
06/02/2002, publicada no D.O. de
07/02/2002.

Com relagdo aos objetivos
dos ENC, a Portaria assim os ex-
pressa:

Art. 1° Q Exame Nacional de
Cursos, parte integrante de um ani-
plo processo de avaliagio das insti-
tuigoes de educagio superior, no que
se refere aos cursos de Matematica,
terd por objetivos:

a) Contribuir para um diagndsti-

I Matemdtica.

b) Contribuir para a melhoria da
qualidade dos cursos de gradua-
¢ao em Matemitica.

c¢) Disponibilizar dados e informa-

e aperfeicoar seus projetos peda-
g0gicos.
d)

na sociedade brasileira.
e)

de Matemdtica dos graduandos.
Dar oportunidade ao graduan-

0 de seu curso, inclusive em coni-
paracdo com os outros.
A lista de objetivos é bastan-

da situagao dos cursos de Mate-
matica, mas também de influen-

curriculares para esses cursos e
provocar melhoria da qualidade
e sua valorizagao.

mescla elementos de naturezas
diversas: Os itens a) f) e g) sdo
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coes que possibilitemn as Institui-
¢oes de Ensino Superior avaliar

Fomentar a discussdo do papel
do profissional de Matematica
Avaliar as competéncias, habili-

dades e os conhecimentos bidsicos |

do de avaliar seu desempenho ¢
te ampla e retrata a intengdo nao
apenas de fazer um diagnéstico

ciar na elaboracao de diretrizes

Tal formulagdo de objetivos

co dos cursos de graduagdo em |
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objetivos que poderiamos consi-
derar”diretamente atingiveis”: ao
realizar o ENC o MEC avalia se-
gundo determinados critérios, o
dominio dos contetudos basicos
de Matematica pelos graduandos
e apresenta dados estatisticos que
permitem fazer um diagndstico
dos cursos de Matematica e aos
graduandos, a possibilidade de
avaliar seu desempenho, e avali-
ar seu proprio curso em compa-
ragao com os outros.

No entanto, os demais itens
nao sdo passiveis de serem dire-
tamente atingiveis, pois objetivos
como a contribuigdo para a elabo-
ragao de diretrizes curriculares, a
melhoria da qualidade dos cursos
de graduagao em Matematica, a
contribuigdao para o aperfeigoa-
mento do processo ensino-apren-
dizagem e a valorizagdo dos cur-
sos de graduagao em Matematica
sdo objetivos complexos para os
quais 0 ENC, em sua atual forma-
tagao, tem contribui¢oes bastante
restritas. A propria conceituagao
de“qualidade” desses cursos ndo
é algo consensual no seio da co-
munidade que abrange matema-
ticos e educadores matematicos.

No artigo 2" da Portaria No.
344, de 06/02/2002, ¢ definido um
perfil ideal para o graduando.

Art. 2° O Exame Nacional dos
Cursos de Matemdtica de 2002 to-
mard como referéncia que o gradu-
ando deve apresentar um perfil com
as seguintes caracteristicas:

a) capacidade de expressar-se com
clareza, precisio e objetividade;
capacidade de compreensio e
utilizacao dos conhecimentos
matemdticos;

capacidade de trabalhar em
equipes multidisciplinares e de
exercer lideranca;

visdo histdrica e critica da Ma-
temdtica;

b)

c)

d)

capacidade de avaliar livros-tex-
to, estruturacdo de cursos e tdpi-
cos de ensino de Matemdtica;
capacidade de estabelecer rela-
¢oes entre a Matemqdtica e ou-
tras dreas do conhecimento;
capacidade de aprendizagem con-
tinuada, e de aguisigdo e utiliza-
¢do de novas idéias e tecnologias;
capacidade de interpretar dados
e textos matemdticos.

£~

pcl

Comv que
riRcado ot
sendo- wsado- o termo-
“capacidade”? Um
conjunto- de
capacidadey define
wi perfil
profussional?

Em primeiro lugar, chama a
atencao o fato de a descrigao do
perfil incluir”capacidades” refe-
rentes a atuagao do”educador”,
muito embora tal perfil se refira
também aos cursos de bachare-
lado. Algumas delas referem-se
a competéncias gerais de profes-
sor, independentemente da drea
de conhecimento com a qual
irao trabalhar e outras sdo espe-
cificas de um professor de Ma-
tematica. -

Alguns pontos geram dividas
que precisariam ser esclarecidas:
» esse perfil € o mesmo para os
egressos dos cursos de licenci-
atura e de bacharelado?

com que significado estd sen-

do usado o termo“capacida-

de”? Um conjunto de capa-
cidades define um perfil pro-
fissional?

e pretende-se que todas essas
“capacidades” sejam avalia-
das pelo ENC ou elas sdo
apenas orientadoras daquilo

[

que um curso de Matemati-
ca deve garantir aos seus
egressos?

Com relagao a esta tltima in-
dagagdo, certamente as provas
realizadas nas cinco edigoes do
ENC ndo dao conta de avaliar
diversos dos itens mencionados,
como por exemplo, a capacida-
de de trabalhar em equipes mul-
tidisciplinares e de exercer lide-
ranga, a capacidade de aprendi-
zagem continuada, a capacidade
de aquisigao e utilizacao de no-
vas idéias e tecnologias, nem
mesmo a visao histérica e critica
da Matematica ou capacidade
de avaliar livros-texto, estrutura-
gdo de cursos e topicos de ensi-
no de Matematica.

Estas primeiras constatagGes ja
nos permitem identificar um des-
compasso entre o que ENC avalia
de fato e o que, de acordo com as
“Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da
Educagao Bésica, em nivel superi-
or”, os cursos de licenciatura, de
graduagao plena, devem desenvol-
ver em termos de competéncias
profissionais. Tais competéncias
profissionais referem-se :

» Ao dominio dos contetidos a
serem socializados, de seus
significados em diferentes
contextos e de sua articulagao
interdisciplinar.

e Ao comprometimento com 0s
valores inspiradores da soci-
edade democratica.

o A compreensio do papel so-
cial da escola, ao dominio do
conhecimento pedagogico.

» Ao conhecimento de proces-
sos de investigagao que pos-
sibilitem o aperfeicoamento
da prética pedagogica.

+ Ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional.
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Assim, na medida em que o
ENC nao contempla tais compe-
téncias, havera uma tendéncia de os
cursos enfatizarem apenas os con-
teudos matematicos que essa ava-
liagdo “cobra”, em detrimento das
atividades curriculares e dos con-
tetidos que ndo integram a avalia-
¢do. Tal fato coloca em xeque, obje-
tivos mencionados pela comissao
do ENC quais sejam o de “contri-
buir como subsidio para elaboragdo de
diretrizes curriculares” e o de “contri-
buir para a melhoria da qualidade dos
cursos de graduagao em Matematica”,

No artigo 3, no entanto, a
Portaria No. 344, de 06/02/2002
refere-se a competéncias e ha-
bilidades esperadas do forman-
do em Matematica:

Art. 3°0 Exame Nacional dos
Cursos de Matemdtica de 2002
avaliard se o graduando desenvol-
vei, ao longo do curso, competén-
cias e habilidades para:

a) compreender e elaborar concei-
tos abstratos e argumentagdes
matemdticas;

compreender e utilizar defini-
coes, teoremas, exemplos, propri-
edades, conceitos e técnicas ma-
tematicas;

analisar criticamente textos ma-
temdticos e redigir formas alter-
nativas;

elaborar, representar e interpre-
tar grificos;

visualizar formas geométricas
espaciais;

interpretar dados, elaborar mio-
delos e resolver problemas, in-
tegrando os vdrios campos da
Matemdtica;

Q) fazer uso apropriado de novas
tecnologias;

estimular o hdbito do estudo in-
dependente, despertando a cu-
riosidade e a criatividade de
seus alunos;

b)

c)

d)
e)
P

h)

utilizar diferentes métodos pe-
dagogicos na sua pridtica profis-
sional.

Além de usar nomenclaturas
diversas (capacidade, visao, com-
peténcia ¢ habilidade), com rela-
¢do ao disposto nesse artigo 3
também pairam duvidas como por
exemplo:

+ Todas essas“competéncias e
habilidades” serdo avaliadas
pelo ENC?

¢ Elas sdo as mesmas para os

egressos dos cursos de licen- |

ciatura e de bacharelado?

Na medida
e que o-ENC
nao- contemplov
taiy competéncias,
haverds o
tendencia de oy
cursoy enfatizarem
apenas oy contendoy
matematicoy
quies essa vl iacao-
“cobra’

Também no caso dessas
“competéncias e habilidades”,
pode-se observar que as provas
realizadas nas cinco edicoes do
ENC nio dao conta de avaliar
diversas das mencionadas, como
por exemplo “fazer uso apropri-
ado de novas tecnologias”,“esti-
mular o habito do estudo inde-
pendente, despertando a curio-
sidade e a criatividade de seus
alunos” ou “utilizar diferentes
métodos pedagégicos na sua pra-
tica profissional”.

Considero ainda que exis-
tem formulagoes inadequadas
como”utilizar diferentes méto-
dos pedagdgicos na sua prati-
ca profissional”, que compor-
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tam as mais variadas e contra-

ditérias interpretacoes. Qual o

significado de “métodos peda-

gogicos”? ‘
A discussdo sobre “compe-
téncias e habilidades” de um
professor de Matematica, tem
sido apresentada em diferentes
documentos que defendem que

o futuro professor deve ser ca-

paz de explorar situagdes-pro-

blema, procurar regularidades,
fazer conjecturas, fazer genera-

lizagoes, pensar de maneira 16-

gica, comunicar-se matematica-

mente por meio de diferentes
linguagens, conceber que a va-
lidade de uma afirmagao esta re-
lacionada com a consisténcia da
argumentagao, compreender
nogoes de conjectura, teorema,
demonstragao, examinar conse-
quiéncias do uso de diferentes
definigbes, analisar erros come-
tidos e ensaiar estratégias alter-
nativas, ter confianca pessoal
em desenvolver atividades Ma-
tematicas e apreciar a estrutura
abstrata que estd presente na

Matematica e sua fungao social.
No Seminario dedicado as Li-

cenciaturas em Matemadtica que

a SBEM - realizou em abril de

2003 foi colocado em discussao

um documento que propde que

a formagao de professores de

Matematica deve ser orientada

no sentido de:

— conceber a Matematica como
una ciéncia viva, aberta, com
ampla participa¢do nas socie-
dades contemporaneas.

— provocar nos futuros docen-
tes mudangas conceituais e
contextuais relativamente a
Matematica que eles aprende-
ram no passado, ao longo de
sua escolaridade e ao modo de
como essa”aprendizagem”foi
produzida;
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— analisar, de forma articulada,
os contetidos matematicos e
sua didatica.

— reconhecer o carater de obs-
taculo epistemolégico que
possuem algumas das con-
cepgdes prévias dos futuros
professores, cristalizadas
como produto de sua expe-
riéncia anterior como estu-
dantes de matemadtica;

— proporcionar oportunidades
para experienciar vivencial-
mente processos de auto-
construgao da compreensao
matematica, enfatizando os
processos proprios da cons-
trugao matematica e de seus
produtos.

O documento da SBEM é
mais uma referéncia, dentre as
varias que poderiam ser usadas.
Assim consideramos que o ENC
deve contemplar aspectos que
vém sendo analisados como es-
senciais a formagao de professo-
res de Matematica, ndo apenas
em suas diretrizes mas também
nas provas aplicadas.

Finalmente, analisando os
contetidos para o Exame Na-
cional dos Cursos de Matema-
tica, indicados no artigo 4° da
Portaria No. 344, de 06/02/
2002, vemos que estao catego-
rizados em gerais (ou seja, co-
muns & licenciatura e ao bacha-
relado), especificos para a li-
cenciatura e especificos para o
bacharelado.

Num estudo realizado por
Christino, E. S. C (2003), os
contetdos gerais a que se re-
fere a Portaria no 344, foram
identificados por G1 a G21 e
sua presenga nas diferentes
provas foram consolidadas, to-
mando por base as edigoes de
1998 a 2002.
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Contetidos do Provio

G1: Numeros inteiros, divisibili-
dade; numeros racionais e
propriedades; grandezas in-
comensuraveis e nimeros ir-
racionais; numeros reais.

G2: Fungoes reais, propriedades

e graficos; fungoes polinomi-
ais; fungoes logaritmica e ex-
ponencial; fungdes trigono-
meétricas.

G3: Nimeros complexos.

G4: Polindmios, operagoes algé-

bricas e raizes.

G5: Equagdes, desigualdades e

inequagoes.

(G6: Sistemas lineares.

G7: Geometria plana e especial.

G8:Trigonometria.

G9: Andlise combinatéria e pro-

babilidade.

G10:Seqtiéncias numéricas; pro-
gressoes aritmética e geo-
métrica.

(G11: Geometria analitica.

G12: Calculo diferencial e inte-

gral das fungoes de uma e

varias variaveis reais.

Equagoes diferenciais ordi-

narias.

Teoria dos numeros, indu-

¢ao matematica, divisibili-

dade e congruéncias.

Estruturas algébricas: gru-

pos, anéis e corpos.

G16:Vetores e matrizes, transfor-
magoes lineares, proje-
goes, reflexdes e rotagoes
no plano.

G17: Seqliéncias e séries infinitas,
limite e continuidade, o teo-
rema de Bolzano-Weierstrass,
a teoria das fungoes continu-
as em intervalos fechados,
derivadas e aplicagoes.

18: Calculo Numeérico.

G19: Nogbes de Estatistica.

(G20: Fisica Geral.

(G21:Nogoes de Historia da Ma-
tematica.

G13:

Gl14:

G15:

Incidéncia dos conteiidos nas
diferentes edi¢des do Provio

mmmmmm

03 | 02 02 03
G2) 02 | 04 ) 03 | 03 ) 02| 14
G3| 02 ) 01 01 02 | m o7
G4 03 | 02 | 01 | 02 ) 02 | 10
G5| 02 | 01 01§ 03] M 08
G6| 02 | 01 | 01 | Of { O1 | O6
G7| 03 | 03 01 03 | 02 12
G8| 01 | 01 | 01 01 | 01 05
G9| 02 | 02 | 01 02 | 01 08
Gloj 02 | 01 § 01 j 01 § 01 | 06
G11j 02 | 01 02 ) 03§ 02 10
G12) 03 | 02 | 01 03 | 06 15
G13| 01 01 01 01 00 04
Gia| 01 | 01 | 01 j 01 | 01 | 05
G15 01 01 01 01 01 05
Gl6] 03 | 02 | 02 | 01 | 01 | 09
G17| 03 01 01 04 01 10
Gig| 01 | o1 | €1 § 02 | 00 | 05 ‘
G19) 00 | 01 | 01 | 02 | O1 05
G20§ 02 § 01 § 01 | 01 ) 00 | O5
22 A 3 Y I

Fonte: DAES/INEP/MEC.

Um primeiro olhar para a ta-
bela acima revela uma distribui-
¢ao equilibrada dos contetidos
propostos. No entanto, uma ana-
lise mais cuidadosa evidencia, por
exemplo, que ao reunir os conhe-
cimentos geométricos num ani-
co item “Geometria plana e es-
pecial” (G7), sem um detalha-
mento equiparavel ao dos de-
mais, refor¢a-se o descuido com
um dos blocos de contetido mais
abandonados na educacao bési-
ca, a geometria.

Qutro aspecto a destacar é o
de que, considerando que os con-
teidos G1 a G11 estao mais pro-
ximos do que se tem como expec-
tativa de ser ensinado no ensino
médio, poderiamos concluir que
60% da prova avalia o dominio de
contetidos com os quais o futuro
professor ird trabalhar, o que torna

| ainda mais preocupantes os resul-




tados dessa avaliagdo. No quadro
pode-se observar o percentual
anual desse grupo de questoes.

5 e [ (0 0
% | 50| & | 60| s 57|

Aatengao especial que devem
ter os contetidos matematicos da
Educagdo Basica, a abordagem a
ser adotada, ndo como mera revi-
sao para a constituigao de”pré-re-
quisitos” par a aprendizagem de
conteudos do “curso superior”
deve ser um ponto central de dis-
cussao nos cursos de Licenciatu-
ra. A esse respeito, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a For-
magcao de Professores da Educa-
¢ao Basica, em nivel superior, cur-
so de licenciatura, de graduagao
plena (Resolugao CNE/CP1, 18/
02/2002), assim se posicionam:

“O desenvolvimento das
competéncias profissionais do
professor pressupoe que os estu-
dantes dos cursos de formagao
docente tenham construido os
conhecimentos e desenvolvido as
competéncias previstas para a
conclusao da escolaridade basica.

Ninguém promove a apren-
dizagem de conteidos que nao
domina nem a constituicdo de
significados que ndo possui ou a
autonomia gque nao teve oportu-
nidade de construir.

E, portanto, imprescindivel que
o professor em preparagao para
trabalhar na educagdo basica de-
monstre que desenvolveu ou tenha
oportunidade de desenvolver, de
modosolido e pleno, as competén-
cias previstas para os egressos da
educacdo bdsica, tais como estabe-
lecidas na LDBEN e nas diretrizes,
parametros ou referenciais curricu-
lares nacionais da educagao basi-
ca, Isto é condicao minima indis-
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pensavel para qualifica-lo como
capaz de lecionar na educagio in-
fantil, no ensino fundamental ou
no ensino médio.

Sendo assim, a formacdo de
professores terd que garantir que
os aspirantes a docéncia domi-
nem efetivamente esses conhe-
cimentos. Sempre que necessa-
rio, devem ser oferecidas unida-
des curriculares de complemen-
tagdo e consolidacao dos conhe-
cimentos lingtiisticos, matemati-
cos, das ciéncias naturais e das
humanidades.

Essa intervengao devera ser
concretizada por programas ou
acoes especiais, em modulos ou
etapas a serem oferecidos a to-
dos os estudantes, ndo podendo
ser feita por meio de simples
“aulas de revisdao”, de modo sim-
plificado e sem o devido aprofun-
damento. Tais assuntos preferen-
cialmente devem ser abordados
numa perspectiva que inclua as
questoes de ordem diddtica”.

Christino (2003), também
analisou a incidéncia das compe-
téncias e habilidades a que fazem
referéncia o artigo 3° da Portaria,
nas questoes objetivas das cinco
primeiras edigdes do Provao. Na
Tabela, 0s campos estdo preen-
chidos com o numero de ques-
toes que envolveram uma dada
competéncia ou habilidade.

H1| o7 [ 02 02 J02] 07| 20
H2| 14 | 17 | 10 | 24 | 11 | 76
Ha| oo f oo | o1 | o1 02} o4
Ha| o2 | o8 | o2 | 02|01 15
H5| 01 | o1 | 01§ 03| 02| 08
He| 14 | 02 {07 | 07 | 05 { 35
H7{ 01 00 jo2) 01|01} 05
H8' 00 & 00 | 00 o1 | o
H9 | 00 | 00 | 00

00
00 l 00 ! 00
Fonte: DAES/INEP/MEC.

A consolidagao dos dados re-
ferentes as competéncias e habi-
lidades evidencia a predominan-
cia de duas:

— Compreender e utilizar defi-
ni¢oes, teoremas, exemplos,
conceitos e técnicas Matema-
ticas, identificada como H2.

— Interpretar dados, elaborar
modelos e resolver problemas,
integrando os varios campos
da Matematica, identificada
como H6é.

Pode-se observar que as pro-
vas realizadas nas cinco edicoes
do ENC nao dao conta de avali-
ar as habilidades anunciadas nos
texto orientadores, como por
exemplo:

— Estimular o habito do estudo in-
dependente, despertando a cu-
riosidade e a criatividade de seus
alunos, identificada como HS8.

— Utilizar diferentes métodos
pedagdgicos na sua pratica
profissional, identificada
como H9.

O escore reduzido referente a
H5 pode ser mais um indicio que
as questoes geométricas estao
pouco contempladas nas ques-
toes objetivas do ENC.
Certamente, é necessario um
maior “cuidado” por parte dos
envolvidos na elaboragao da pro-
va, no que se refere as chamadas
competéncias e habilidades e ao
seu papel nessa avaliagao.
Com relagao aos contetidos
especificos para a licenciatura
apresentados na Portaria, sao ’
elencados os seguintes: |
1,1 - Organizagao de contetidos
de Matematica em sala de
aula;

1.2 - Avaliagdo e Educagao Ma-
temdtica: formas e instru-
mentos;
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.3 - Teorias de cognicao e sua |

relacdo com a sala de aula
de Matematica;

L4 - Metodologia do ensino de
Matematica: uso de mate-
rial concreto, de calculado-
ra e de computador;

L5 - Tendéncias em Educacao
Matematica;

L6 - Organizacao do ensino de
Matematica na Educagao
Basica

L7 - Sdlidos conhecimentos de
Matematica da Educagao
Basica

Fonte: DAES/INEP/MEC

Consideramos que alguns
topicos sao de tal forma genéri-
cos (como por exemplo: “Ten-
déncias em Educagao Matema-
tica”,”Teorias de cognicao e sua
relagao com a sala de aula de
Matematica”), que acabam por
nao contribuir para a organiza-
¢ao de um plano de estudos so-
bre essas tematicas. O item L7
foi incorporado nas ltimas edi-
¢oes e da margem as mais con-
troversas interpretagoes. Afinal,
o que significa um “sélido co-
nhecimento”?

Utilizando mais uma vez o
estudo de Cristino (2003), verifi-
camos a seguinte distribuigao:

® - &
Organizagao dos conteidos de Matematica
em sala de aula.

Avaliagao e Educagiao Matematica: formas
e instrumentos.

Teorias de cognigao e sua relagao com a sala de aula

de Matematica.

Metodologia do ensino de Matematica: uso de

material concreto, de calculadora e de computador. |

Tendéncias em Educagao Matematica.
Organizagao do ensino de Matematica
na Educagdo Basica.

Solidos conhecimentos de Matematica
da Educagao Basica.
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A tabulagao revela que alguns
dos contetidos especificos apresen-
tam maior incidéncia nas provas.
Pode-se dizer ainda que, embora
oitem L7 tenha sido acrescentado
nas tltimas edicoes ele €, na ver-
dade, privilegiado em toda a avali-
agdo. Analisando as questoes, ¢
possivel verificar que, muito fre-
quentemente, os temas relativos a
Educacao Matematica constituem
mero pano de fundo para a avalia-
¢ao de contetidos matematicos.

No entanto, ha questoes bas-
tante interessantes apresentadas
ao longo das cinco edigbes:

2. O que 0 ENC estd sinalizando
para os cursos de licenciatura
em Matematica, especialmen-
te no momento em que se
discute a implementacio de
novas diretrizes curriculares
para esses cursos? Existe ou
ndo um descompasso entre os
estudos sobre a formagao de
professores e o que 0 ENC
estd avaliando?

Sem duvida, o ENC desen-
volve um papel indutor no que
se refere aos projetos pedagdgi-
cos desenvolvidos pelas institui-
¢oes formadoras. Poderiamos
afirmar inclusive, que 0 ENC tem
maior interferéncia do que outros
dispositivos como, por exemplo,

v v s
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as“Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Formacao de Profes-
sores da Educagao Basica, em ni-
vel superior, nos cursos de licen-
ciatura, de graduacao plena”, for-
muladas pelo CNE.

Como vimos no item anteri-
or, embora as diretrizes elabora-
das para o Provao pontuem (mes-
mo que com pouca clareza) as-
pectos referentes a competéncias
e habilidades e destaquem temas
especificos para a Licenciatura re-
lativos a Educagao Matematica, as
provas nao os contemplam de
forma adequada. Sdo provas que,
sem duvida, nao levam em conta
as discussoes contemporaneas
sobre a formacao de professores.

Nos ultimos anos foram
produzidas, internacionalmen-
te e nacionalmente, recomen-
dagdes para a formagdo inicial
e continuada de professores de
Matematica, visando a imple-
mentagao de projetos de forma-
¢do adequados as novas de-
mandas sociais. As pesquisas
referentes a formagao de pro-
fessores também se ampliaram
e novos conceitos foram elabo-
rados: competéncias profissio-
nais, profissionalizacao, homo-
logia de processos etc.

Um aspecto bastante consen-
sual nos varios estudos disponi-
veis diz respeito a multiplicidade
de saberes que deve ter um pro-
fessor, ligados ndo apenas con-
tetidos especificos, mas também
aos conhecimentos cientifico-
pedagdégicos, conhecimentos so-
bre curriculos, conhecimentos
sobre os alunos, sobre as finali-
dades da educagao além do auto-
conhecimento e de sua inser¢ao
profissional. Seria o caso de per-
guntar: esses saberes estdo sen-
do avaliados pelo Provao?




Os estudos colocam luz numa
polémica sem sentido, mas que
ainda é forte no seio da comuni-
dade de educadores que traba-
lham com cursos de licenciatura
em Matemdtica, que é a necessa-
ria priorizagdo que devem ter os
contetidos e a menor importan-
cia que deve ser dada as questaes
de natureza educacional, pedago-
gica ou didatica e que justifica que
a maior parte do curso seja desti-
nada a uma aprendizagem bas-
tante mecanica de conteidos ma-
tematicos sem que se faga uma
articulagdo com aquilo que o fu-
turo professor vai ensinar.

Perrenoud considera que “a
comédia” do dominio do contet-
do impede os professores de sa-
ber o que fazem de verdade e de
construirem uma imagem realis-
ta de suas proprias competénci-
as profissionais. Priva-os de per-
ceberem a natureza, a génese e a

Consideramos que o Exa-
me Nacional de Cursos deve
ser visto como um, dentre va-
rios instrumentos de avaliagao
do ensino superior e que ele
pode representar uma estraté-
gia interessante de estimulo ao
trabalho das instituigdes supe-
riores, especialmente aquelas
que oferecem cursos de quali-
dade questionavel e um incen-
tivo para que busquem alter-
nativas de qualificagao de seu
trabalho.

No entanto, o Exame Na-
cional de Cursos nao pode
deixar de levar em conta a re-
alidade brasileira que impoe a
formagao de grandes contin-

implementacao das competénci-
as neles e em seus alunos. Para
ele, os professores acreditam e
desenvolvem suas praticas de
sala de aula gragas essencialmen-
te, ao saber e a razao. Como po-
derdo chegar ao entendimento de
que assimilar conhecimentos esta
aquém de desenvolver compe-
téncias, nao existindo equivalén-
cia alguma entre os dois atos?

E importante destacar que o
documento da Sociedade Brasilei-
ra de Educagio Matematica® -
SBEM, contendo sugestoes para
os cursos de licenciatura, destaca
que, tendo em vista as necessi-
dades de formagao matematica
que se deseja para todos os cida-
daos (letramento matematico) e a
parte de responsabilidade que se
atribui ao professor de Matema-
tica nessa formagao, é necessério
um projeto de formagao inicial de
professores que:

Conclusoes

gentes de professores e, de
preferéncia, com a melhor
qualidade possivel. Se a mai-
oria das questoes sdo conside-
radas dificeis, é preciso verifi-
car o que isso indica e realizar
uma avaliagdo compativel
com nossas atuais condigdes,
buscando uma formagéo ca-
paz de conduzir a avaliagao a
patamares cada vez mais ele-
vados. O respeito a identida-
de das instituicbes deve ser
preservado, qualificando-se as
diferencgas relativas as desi-
gualdades existentes no pais.
A idéia de ranqueamento pre-
cisa ser rechagada pois é um
dos fortes obstaculos para a

artigo
— contemple uma visao histéricaj
e social da Matematica, numa
perspectiva construtivista e pro-
blematizadora das idéias mate-
maticas, privilegiando os pro-
Cessos e Nao apenas os conhe-
cimentos matematicos formais;
— assuma uma concepg¢ao epis-
temoldgica e socio-historica-
mente contextualizada do
processo de produgao de sa-
beres que conduza a uma pro-
posicao metodologica e dida-
tica que adote as perspectivas
de mudanga conceitual e de
mudanga contextual, como
opgao para enfrentar os obs-
taculos epistemoldgicos cons-
tituidos pelas concepgoes (co-
nhecimentos, crengas, atitu-
des) prévias dos estudantes
— experimente e modele situa-
¢oes semelhantes aquelas que
os futuros professores terao
que gerir.

implementag¢ao de uma cultu-
ra de avaliagdo nas nossas ins-
tituigcoes.

O Exame Nacional de Cur-
sos deve ser revisto na perspec-
tiva de cumprir os préprios ob-
jetivos a que se propos, com des-
taque, no caso dos cursos de li-
cenciatura, a melhoriada forma- |
gaoinicial de professores. Assim,
eles devem se articular ao pro-
cesso de reorientacao curricular
dos cursos que, em nossa opi-
nido precisa ser imediatamente
resgatado pelo MEC.

Da mesma forma, com os
resultados disponiveis nas
edicOes realizadas é urgente
colocar agbes em pratica, no

* Documento colocado em discussao no Seminario Nacional de Licenciaturas, realizado em Salvador/BA em abril de 2003 e disponibilizado no site

www.sbem.com.br
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sentido de apoiar as institui-
¢oes na melhoria dos cursos.
Nessa perspectiva ¢ também
fundamental que todas as for-
mas de avaliagao e, em parti-
cular, o ENC, ocorram dentro
de uma programacao conti-
nua, de forma a permitir com-
paragoes de um determinado
momento a outro, mostrando
a eficacia ou nao de agoes de-
sencadeadas a partir dos re-
sultados obtidos.

No caso especifico da pro-
va de Matemdtica é necessd-
rio que seja elaborada por um
grupo interdisciplinar, com a
contribui¢ao de segmentos di-
Versos e nao na perspectiva de
contemplar uma tnica visao
sobre a Matematica e seu en-
sino. Assim por exemplo, as
provas nao podem contem-
plar unicamente o dominio de
contetidos matematicos, dei-
xando de lado os contetidos

de natureza didatico - peda-
gogica, em flagrante contradi-
¢do com o que dispéem as
Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Formacao de Pro-
fessores da Educagdo Basica,
em nivel superior, curso de li-
cenciatura, de graduagao ple-
na, que destaque que a “for-
magao do professor demanda
estudos disciplinares que pos-
sibilitem a sistematizagao e o
aprofundamento de conceitos
e relagbes sem cujo dominio
torna-se impossivel constituir
competéncias profissionais.
Esse dominio deve referir-se
tanto aos objetos de conheci-
mento a serem transformados
em objetos de ensino quanto
aos fundamentos psicologi-
cos, sociais e culturais da edu-
cagao escolar”.

O mesmo pode ser dito em
relagao aos demais componen-
tes da avaliagdo institucional. E
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