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NILZA EIGENHEER BERTONI

A professora Nilza Eigenheer
Bertoni € a entrevistada deste nu-
mero de EMR'. Ela foi a primeira
presidente da SBEM, no periodo
de 1998 a 2000. Por isso, neste ano
em que a SBEM comemora seu 15
aniversario, a entrevista é também
uma homenagem a ela.

Na entrevista, Nilza inicia fa-
lando de sua vida.

Sou paulista do interior, nas-
cida em Mogi Mirim, conterra-
nea do Joni Meyer, do Geraldo
Perez e da sempre lembrada Al-
tair Polettini, e criada em Limei-
ra, que € também a terra da Ana
Kaleff. Cidades calmas, onde,
nos velhos tempos, a violéncia se
restringia a ladroes noturnos que
se assustavam com movimento
na casa e onde os alunos eram
risonhos e infantilmente bagun-
ceiros. Mas que, nos ultimos
tempos, ja assimilaram as mar-
cas da violéncia, como a que ti-
rou a vida da Altair.

Moro em Brasilia ha mais de
trinta anos, sou aposentada da
Universidade de Brasilia ha onze
anos e trabalho em projetos en-
volvendo Educacao Matematica
do MEC/Fundescola, de Secreta-
rias da Educacao e de algumas
escolas.

Minha graduagao e pos-gra-
duacgao é em Matematica e sem-
pre atuei em um Departamento
de Matematica, embora tivesse
também uma pendéncia para a
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Educacao, assunto que me intri-
Y

gava e instigava — tantas horas
passadas na escola, tantos mun-
dos a descobrir fora e dentro da

gente, e tanto tempo mal apro-
veitado...

Apos curso de graduagao na
UNESP e bolsa de estudos no
IMPA (que, naquele tempo, ain-
da nao tinha mestrado) e na
Universidade Tiibingen, na Ale-
manha, iniciei minha vida de
professora universitaria, pri-
meiro alguns meses na UNESP
e, depois, longos anos na UnB
- Universidade de Brasilia. O
ambiente profissional direcio-
nava para a realizagao do Mes-
trado em Matematica, que fiz na
UnB e, depois, para o Doutora-
mento. Apesar da atragdo pela
Matematica, esses estudos de
pos-graduagdo eram de certo
modo frustantes, pelo acimulo
e velocidade de informacoes
que representavam, sem dar

| oportunidade de reflexao sobre
as origens e finalidades desses
conhecimentos, ou de suas in-
terrelagoes. Isso, novamente,
fazia-me pensar sobre inade-
quagoes no ensino de Matema-
tica, em todos os niveis. De
modo geral, procurei modos de
ultrapassé-las nas disciplinas

que eu lecionava, embora nao

tivesse com quem trocar idéias,

para a pesquisa e em uma cida-
de naquele tempo isolada,
como era Brasilia.

da vida profissional forma deci-

sivos para seu engajamento em

Educacao Matematica. Nilza re-
lembra:

O primeiro foi um seminario
de iniciativa do MEC, no inicio

da década de 80, cujo nome re-

feria-se a Formacao de Recursos

Humanos para a Educacao, rea-
lizado em niveis regionais e, de-

pois, em nivel nacional. Foi ai

que descobri que havia muita
gente pensando na formacgao do
professor como ponto vital para
a Educacao, e passei a desenvol-
ver, de modo mais consistente,
aquilo que antes eu ruminava

virou agao, quando organizei um

grupo de formados - licenciados

egressos da Licenciatura em

Matematica da UnB, ja atuantes
em escolas. Faziamos reunioes

quinzenais na universidade.
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sozinha. Dois anos depois, isso
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Além das muitas discussoes e
busca de solugdes sobre proble-
mas sentidos por eles na atuagao
em sala de aula, desse grupo sai-
ram as idéias para um projeto de
reformulagao do Curso de Licen-
ciatura em Matemdtica da UnB,
implantado em meados da déca-
da de 80, e um projeto de um
novo curriculo de Matematica
para o Ensino Fundamental.

O segundo momento foi um
subprograma nacional denomina-
do SPEC - Subprograma para o
Ensino de Ciéncias, desenvolvido
pela CAPES. Ele abriu editais para
a apresentagao de projetos e apre-
sentamos o nosso, relacionado ao
curriculo do Ensino Fundamental,
que foi aprovado e desenvolvido
de 85 a 89. Foi esse projeto que me
possibilitou conhecer a comuni-
dade brasileira envolvida na
area, alguns especialistas de
fora do Brasil e os trabalhos
que faziam. Na verdade, foi
minha participagdao no SPEC
que me tornou membro da co-
munidade de educadores ma-
tematicos brasileiros, que ainda
ndo estavam organizados em so-
ciedade. Foi ela que me levou a
participar da fundagao da SBEM.

O terceiro momento ocorreu
justamente na fundagao da Soci-
edade. Um acaso, que eu atribuo
a acirrada disputa entre as equi-
pes do Rio de Janeiro e de Sao
Paulo, ansiosas ambas por cons-
tituirem a primeira diretoria da so-
ciedade, levou meu nome, como
terceira via, para ficar a frente da
primeira diretoria nacional provi-
soria da SBEM. Essa participagao
em uma diretoria nacional am-
pliou minha visdo da drea, dos
estudos que eram desenvolvidos
dentro e fora do Brasil, estabele-
cendo meu coOmMpromisso irrever-
sivel com esse campo de estudos.

Pedimos a Nilza que fizesse
uma avaliagao da trajetdria da
SBEM desde sua fundacio, até o
momento atual.

A SBEM constituiu-se a par-
tir de uma comunidade relati-
vamente pequena de especia-
listas e estudiosos da drea, mas,
logo em seus primeiros encon-
tros, agregou um nimero signi-
ficativo de professores interes-
sados. Considero que houve,
nos primeiros anos da SBEM,
um grande apoio mituo entre
o subprograma SPEC, que men-
cionei, e a comunidade de edu-
cadores matematicos. Muitos
desses educadores participaram
dos projetos do SPEC; por sua

Oy grupoy temadicoy
pela. SBEM representonm
UL OVANCO- ey divecao-

ao- ammento-e
aprofundamento

N Py

vez, 0 programa permitiu a am-
pliagao dessa comunidade, pelo
apoio a bolsas de formagdo aca-
démica em Educagdo Matema-
tica no exterior e, também, a cri-
agao de cursos de mestrado na
area. Depois o SPEC acabou. A
SBEM funcionou como elo de
consolidacdo da area e como
ponto de integragao entre seus
membros, atuantes nas mais di-
versas escolas, universidades,
nticleos, cursos de mestrados e
doutorado etc. Para isso, foi es-
sencial a realizagdo periddica
dos encontros nacionais e regi-
onais. A revista da sociedade,
que deve ser um reflexo das
grandes preocupagdes da co-
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munidade e ampliar o alcance
das discussdes sobre cada tema,
também foi importante. Toda-
via, ela ainda precisa atingir
maior periodicidade, marcar sua
presenca de forma regular e fre-
quente. Os grupos temdticos de
pesquisa instituidos pela SBEM
representam um avango em di-
re¢ao ao aumento e aprofunda-
mento de pesquisas em temas
relevantes para a melhoria da
educag¢do matematica no pro-
cesso educacional do pafs.
Esse panorama de crescimen-
to tem, contudo, seus pontos fra-
cos. Um deles é que a SBEM nao
conseguiu que a Educacio Ma-
temdtica deslanchasse em sala de
aula, ndo produziu uma influén-
cia marcante em salas de aula. S6
como elemento de comparagao,
lembramos que nao ocorreu,
por exemplo, algo analogo ao
que foi a discutivel“conjun-
tivite” - ou engajamento to-
tal dos professores no ensino
de conjuntos - ocorrido nos
anos em que predominou o
movimento de Matemdtica Mo-
derna no ensino. Um segundo
ponto é que a SBEM ndo con-
quistou ou convenceu a midia. As
posi¢des da SBEM e os discursos
dos educadores matematicos nao
sdo vozes relevantes na discus-
sdo de problemas nacionais liga-
dos & Educacao Matematica.

Solicitamos entdo que Nilza
nos dissesse quais sao, na sua
opinido, as principais contribui-
goes para a melhoria do ensino
de Matemadtica em nosso pais que
as pesquisas na drea de Educa-
¢ao Matematica oferecem.

As pesquisas, em geral, tive-
ram o mérito de influenciarem os
curriculos de Matematica do En-
sino Basico, resultando em novas




[ orientagoes, apresentadas nos
Pardmetros Curriculares Nacio-
nais, que, embora nao obrigato-
rias, tém certo aval oficial e que,
ainda que ndo tenham seguido
uma concepg¢do mais ousada de
curriculo, apresentaram avangos
em relagao ao que havia.

Os Parametros Curriculares
Nacionais receberam intimeras
contribui¢bes de pesquisas na
area de Educagdo Matemadtica,
entre as quais lembramos, como
exemplos, a teoria dos campos
conceituais, bem incorporada ao
desenvolvimento das operagdes
com nimeros naturais, e as idéi-
as sobre Resolugao de Problemas.
Como as idéias de Educagao Ma-
tematica influiram também na
Andlise do Livro Didatico, pelo
MEC, resultou uma melhoria dos
livros didaticos.

Apesar de reconhecer que os
Pardmetros necessitam de uma
reelaboragio, quero destacar o
avango que representaram em
relagao ao curriculo que tinha-
mos, no inicio da década de 80.
Eles substituiram as propostas
entdo vigentes, quase sem nexo
e inter-relagdes, nas quais pre-
dominavam e as vezes coexisti-
am duas metodologias: a primei-
ra, de apresentar os conceitos
sucintamente, sem significado e
mal explicados; a segunda, de
fazer inimeros prolegdmenos e
volteios antes de chegar aos
pontos alvo - haja vista, por
exemplo, o niimero de paginas
que era gasto no percurso:“sen-
tenga matematica, sentenga
aberta, sentenga fechada, equa-
¢do, conjunto universo, conjun-
to solugao”, antes de chegar a
um exemplo significativo de
uma pequena equagio e de sua
solugdo. Ambas as abordagens
tinham um desfecho comum:

longas listas repetitivas de exer-
cicios, visando a memorizagao
de procedimentos ligados ao
conceito em questao. Outro pro-
blema apresentado naquelas
propostas era a falta de incorpo-
ragdo das idéias que embasavam
o curriculo - embora mudassem
os objetivos gerais da educagao
e o discurso educacional, ndo
havia, no entanto, mudangas
significativas nas propostas cur-
riculares de matemadtica ou de
outras dreas, feitas, via de regra,
por um rol de contetdos.

Foi esse panorama que os Pa-
rametros Curriculares Nacionais
alteraram substancialmente, su-
gerindo uma aprendizagem da
matemadtica com consisténcia,
significado e contextualizagao no
mundo fisico-social.

Ay idéiny de
Educagao Matematico
estao- presentes
em ity dessas
politicas, exmv maiov ow
menor growy, nav medidos

L emvque oy comidéy e

representintes

Comentamos com nossa en-
trevistada que, nos tltimos anos,
algumas politicas publicas pro-
moveram debates acalorados so-
bre curriculos de Matematica
(PCN), desempenho de alunos
em diferentes niveis da escolari-
dade (SAEB, ENEM, PROVAO),
formagdo de professores (DIRE-
TRIZES, PROJETOS ESPECIAIS)
e que gostariamos entdo que ela
fizesse consideragoes sobre essas
politicas em suas relages com as
discussoes da drea da educagao
matematica.
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As idéias de Educagiao Mate-
madtica estdao presentes em muitas
dessas politicas, em maior ou me-
nor grau, na medida em que os
comités e comissoes incluem re-
presentantes dessa area, e eles se
fazem ouvir. Portanto, ha uma cer-
ta presenga assegurada de mem-
bros da comunidade em muitas
dessas politicas publicas. Isso €
bom, pois propaga as idéias da
drea, garante sua presenga em es-
pacos institucionais. Mas conside-
1o que seria proveitoso e adequa-
do que a SBEM ou seus membros
se manifestassem mais nesses de-
bates, nos meios de comunicagao.

Perguntamos a Nilza o que
ela acha da afirmagao freqiiente-
mente ouvida de que ha uma
grande distancia entre o avango
das investigagGes na area da edu-
cagdo matematica e as praticas
em sala de aula. E caso concorde

com ela, o que em sua opiniao,
a SBEM poderia realizar para
diminuir essa distancia.
Infelizmente, concordo.
Nesta questdo, seguramente
vou acabar falando muito. Mi-
nha visao é que, apesar do cres-
cimento da area e do discurso
coletivo instaurado, muitos pro-
fessores do Ensino Bdsico ainda
ndo se convenceram da validade
dos resultados da drea nem do
discurso, ou ndao sabem como
operacionaliza-los. Ha uma ten-
sdo entre o baldao de novas idéias
de Educagao Matemadtica e sua
aterrisagem em sala de aula, de-
sejada mas negada.

Entre os fatores que tém em-
perrado essa aterrissagem, tém
sido mencionados, entre outros,
o continuismo na agao dos pro-
fessores e o contexto em que tra-
balham, com condigdes insatis-
fatorias de tempo, remuneragao

Enucacho MATEMATICA 1M REVISTA ® NisERo 14 « AN0 10 *

7



8

entrevista

e recursos. Deles tem sido exigi-
do - pelos pais e autoridades es-
colares - mais um cumprimento
de programas do que uma refle-
xao sobre o papel da Matematica
no mundo atual e na vida de um
aluno, e a necessidade de o pro-
fessor aproximar-se do aluno
para observar e refletir sobre o
que ele pensa, faz, deseja.

Nao atribuo papel significa-
tivo ao continuismo, pois os pro-
fessores ja deram exemplos de
que sao capazes de rompé-lo,
principalmente quando sentem
convicgao e seguranga a respeito
das mudangas. As condicoes de
trabalho podem realmente ser
um entrave, embora haja o lado
oposto da moeda — Secretarias
que oferecem tempo para discus-
sdo, estudo e planejamento do
trabalho, o qual nem sempre é
bem aproveitado. A expectativa
dos pais influi bastante. Diga-se
de passagem, se os pais realmen-
te entendessem o que poderia
tornar seus filhos homens capa-
zes no mundo de hoje, exigiriam
uma nova escola. Esse é um pon-
to a investir — a Educacao Mate-
matica para pais e sua conscien-
tizagao a respeito da relagao en-
tre essa area e a escolarizagao de
seus filhos. Pessoalmente, em
acompanhamentos em escolas,
tenho solicitado a diregao que
convidem os pais para as oficinas
que realizo com os professores.

Mas o entrave maior a essa
aterrissagem parece ser o mito do
cumprimento de programas, que
envolve crengas como a de que
uma vez desenvolvido extensa-
mente o programa, ele sera
aprendido na mesma medida, e
que essa aprendizagem serd ade-
quada a formagdo do aluno.
Crenga que os resultados do ren-
dimento escolar tém desmentido
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cabalmente. Outra, de que o do-
minio dos programas é condicdo
imprescindivel para a aprovagdo
no Vestibular. Sdo questdes pré-
prias de épocas e concepgdes ul-
trapassadas. Cada vez mais, creio
que o curriculo deva ser esqueci-
do como rol de conhecimentos e
deva ser visto como um percurso
enriquecedor na vida de cada
aluno, estimulando sua inteligén-
cia e potencialidade, dentro da
realidade do mundo atual.

Ja as questoes da reflexdo do
professor e de sua proximidade
com o aluno, consideramos se-
rem essenciais ao processo edu-
cativo. Nao se trata apenas do

Minha sensacio
édeque o
conhecimento- reals
sobre oy adunos tew
‘ ado nio- 5o
. aoy professores, mas
L também v NGy,
" especialistny

professor ser legal ou se dar bem
com a turma, mas da interagao
entre mundos que se encontram,
que se justapdem para a troca e o
conhecimento mutuos.

Tendo levantado alguns pon-
tos que dificultam a incorporagao
dos resultados da drea de Educa-
¢ao Matemadtica as salas de aula,
e voltando ao que a SBEM pode-
ria fazer, considero como pontos
principais um conhecimento mai-
or dos professores, dos alunos e
divulgagao de idéias junto aos
pais, e ainda estimulo aos mem-
bros de nossa comunidade para
esse trabalho. Como exemplos de
idéias, os congressos da drea de-
veriam incluir um bom espago
para um verdadeiro encontro com

0s professores, em que eles pudes-
sem contar de si e de sua visdo
sobre os alunos. Se possivel, com
a participagao de alunos. A fala, na
maior parte, caberia a eles. A re-
vista da SBEM também poderia
ter um espaco para isso.

Minha sensacdo é de que o
conhecimento real sobre os alu-
nos tem escapado nao s6 aos pro-
fessores, mas também a nos, es-
pecialistas. Praticamente nao co-
nhecemos o aluno real, do mun-
do de hoje, para o qual elabora-
mos nossas propostas de apren-
dizagem norteadas por idéias da
Educagdo Matematica. Pesquisas
nessa diregao sao relevantes, que
investiguem quem sao os alunos
de hoje, como se relacionam en-
tre si e com a escola e o conheci-
mento, tendo em vista as novas
relagoes e organizagao social. Dito
assim, pode dar a impressao de
que uma pesquisa nos moldes
usuais daria conta do recado e
apresentaria resultados categori-
zados. Penso em outra coisa: em
uma aproximagao devastadora ao
que sao esses alunos e ao mundo
em que vivem, que resultasse em
algo como o relatorio Kinsey so-
bre sexualidade, de meados do
século passado, ou o livio Cabega
de Turco, de Giinther Wallraff, so-
bre a vida dos turcos na Alema-
nha. Sinto que estamos precisan-
do de um ponto de mutagdo na
Educagao Matematica, que s6 po-
deria vir com esse conhecimento.

Menos dréstica, mas podendo
ser um veio da pesquisa anterior,
seria a investigagao do fazer ma-
temético proprio do aluno, de seu
interesse e engajamento nessa cri-
agdo. De preferéncia, conduzida
por equipe de especialista e de
professores. Sobre isso, ja come-
¢am a aparecer pesquisas, princi-
palmente voltadas para o fazer




| matematico da crianga. Apesar do
muito que se fala em construgao
e participagdo, o conhecimento
sobre as possiveis hipdteses e cri-
agdo de solugoes pelos alunos ain-
da é bem reduzido, e esse conhe-
cimento ¢ vital para uma apren-
dizagem significativa.

Uma possivel razao das pes-
quisas, consideradas em geral,
ndo chegarem a sala de aula,
pode ser o leque muito amplo de
informagdes e discussdes que
tem sido aberto aos professores.
Os encontros e congressos en-
globam intimeros temas, o que é
bom para os especialistas, mas
acaba confuso para o professor.
Talvez alguns niimeros tematicos
da revista, ou outras agoes dirigi-
das, criassem uma demanda e
uma informagao mais consisten-
te a respeito de temas relevantes,
na atualidade, para a sala de aula.
A SBEM poderia instituir, por
exemplo, a temdtica do ano.

Comentamos com Nilza
que sabemos de sua grande
atividade e pedimos para nos
falar um pouco de seus traba-

lhos mais recentes.
Tenho trabalhado em projetos

semipresenciais de vasto alcance,
desenvolvidos pelo MEC/ Fundes-
cola, voltados para formagdo ini-
cial e formagao continuada de pro-
fessores do Ensine Fundamental
das regioes Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. Sao projetos com
duragdo de 2 a 4 semestres, desen-
volvidos junto a Secretarias de Es-
tado da Educagao que aceitam os
projetos e comprometem-se a
contra-partida e, do mesmo modo,
em escolas que os querem. Ha um
material produzido para leitura do
professor e atividades de apoio aos
alunos. Formadores ou tutores sao
capacitados para conduzirem ofi-

cinas semanais destinadas aos
professores cursistas, com ativida-
des que se articulam ao material
de leitura.

Atualmente desenvolvemos
um projeto de capacitagdo em
servico para professores da 5 a
8’ série. Na elaboragdo dos tex-
tos, trabalhamos eu, Cristiano
Alberto Muniz, Ana Licia Braz
Dias e Celso Faria. Introduzimos
véarios aspectos inovadores,
como o desenvolvimento dos
conhecimentos em rede, centra-
dos em situages-problema re-
lacionadas a vida participativa e
consciente dos professores e alu-
nos, tais como impostos, segu-
ros, esportes, alimentagdo. Os

O conhecimento
€ wmnav da cotsoy que
wwv@owwmdfx May ov
fome;, W GANANCI, O
poder tambeénv sao-
Estamoy viciadoy ewv

|5 nossew visao- de

L curriculo como
. rolde contesidoy de

conhecimentos sao mobilizados
ou construidos, em agdo, a par-
tir dessas situacdes e ocorrem de
modo recorrente, ou seja, um
mesmo conteddo volta a apare-
cer em outras situagoes, aplica-
do ou aprofundado. Outro as-
pecto relevante ¢ a vivéncia, a
aprendizagem e a reflexdo sobre
Educagdo Matematica que o
projeto propicia aos cursistas,
quase como uma segunda rede
de conhecimentos. O professor
conscientiza-se de que esta vi-
venciando uma aprendizagem
de matematica diferenciada, ou
seja, de que os médulos do GES-

entrevista
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TAR fazem uso de teorias de
Educagao Matemdtica para aju-
da-lo a crescer em sua relagao
com a matemadtica e no modo
como ele a utiliza em sua vida.
Além disso, ele aprende mais
sobre essa drea em quadros e em
textos de referéncia, por meio
dos quais ele pode entender e
ajudar a construir a educagao
matematica de seus alunos, para
o que existe uma secao de Trans-
posicao Didatica.

Junto a Secretarias de Educa-
¢do, trabalhei na produgao de
material, capacitagao de tutores e
encontros com os professores em
projetos de cursos destinados a
formagao, em nivel superior, de
professores das séries iniciais, de
natureza semipresencial ou a dis-
tancia. Em escolas, trabalhei tan-
to em reelaboragio curricular
quanto em acompanhamento de
professores, da Educagao Infantil
ao Ensino Médio, por meio de
encontros periodicos. Os traba-
lhos envolviam falas dos profes-
sores, observagao da produgao dos
alunos e oficinas de formagao.

Para terminar a entrevista,
pedimos a Nilza que abordasse
outros aspectos que considera
relevantes e agradecemos sua
participagao.

Acrescento algumas observa-
coes. De certo modo, as idéias
mais vigentes em nossa drea,
aquelas que impregnam nossas
vises tedricas e agOes praticas,
apresentam certa defasagem em
relagdo ao mundo atual, as rela-
¢Oes sociais, aos jogos do poder.
Isso nos impede de ver claramen-
te qual seria a caminhada natu-
ral do aluno, que aproveitasse
suas motivagoes, inteligéncia e
capacidades, e na qual queremos
ser companheiros e apoio.
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O conhecimento é uma das
coisas que move o mundo. Mas a
fome, a gandncia, o poder tam-
bém sao. Estamos viciados em
nossa visao de curriculo como um
rol de contetidos de diferentes
areas. Essa panela geral em que
se pretende dar a todos o neces-
sario hipotético nao funciona.
Educar nao seria, muito mais,
ajudar o aluno a conhecer o mun-
do e a usar esse conhecimento
para aprender a administrar a
saude do seu corpo, do seu espi-
rito, de suas agdes, de suas con-
vivéncias, a perceber o significa-
do social das profissoes e a pre-
parar-se para uma, que lhe desse
satisfagdo e lhe permitisse pro-
ver seu sustento e o dos filhos? E
o saber, por sua vez, a ajudar os
filhos nesse caminho?

Entretanto, é dificil abandonar
0 arraigamento a sistematizacao
que cada drea isolada do conhe-

cimento oferece, e buscar, ao in-
vés disso, na vivéncia e nas expe-
riéncias cotidianas, o conheci-
mento necessario nessas diferen-
tes dreas, mesclados, interligados.
Ao longo desse percurso, talvez o
aluno pudesse comecar a desven-
dar o tempo histérico da huma-
nidade, seu espaco geogrifico, os
marcos de conhecimento criados,
as politicas, os poderes, as econo-
mias, os clds politicos e sociais que
se estabeleceram. Talvez ele pu-
desse comegar a avaliar os percal-
¢os civilizatorios. As propostas
entdo vigentes, quase sem nexo e
inter-relagdes, tinham os itens re-
petidos, na mesma ordem, pela
maioria dos livros didaticos. Ne-
les, predominavam e as vezes co-
existiam duas metodologias: a pri-
meira, de apresentar os conceitos
sucintamente, sem significado e
mal explicados; a segunda, de fa-
zer inumeros prolegdmenos e vol-

teios antes de chegar aos pontos
alvo - haja vista, por exemplo, o
numero de paginas que era gasto
no percurso: “sentenca matema-
tica, sentenga aberta, sentenca fe-
chada, equagao, conjunto univer-
5o, conjunto solu¢ao”, antes de
chegar a um exemplo significati-
vo de uma pequena equagio e de
sua solugdo. Em ambas aborda-
gens, havia um desfecho comum:
longas listas repetitivas de exerci-
cios, que visavam a memorizagao
de procedimentos ligados ao con-
ceito em questdo. Um outro pro-
blema era a falta de incorporacao
das idéias que embasavam o cur-
riculo - ao longo de décadas, mu-
davam os objetivos gerais da edu-
cacao e o discurso educacional,
sem que houvesse, no entanto,
mudangas significativas nas pro-
postas curriculares de matemati-
ca, feitas, via de regra, por um rol
| de contetidos.
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