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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido
numa turma de 1° série do En-
sino Fundamental, teve como
objetivo refletir sobre a constru-
¢do do sentido numérico reali-
zada em situagao escolar a par-
tir de atividades contextualiza-
das. Para este estudo, desenvol-
vemos atividades utilizando
textos literarios, buscando uma
transacgao entre texto e contex-
to social, que favorecess tanto o
estudo do numero, quanto a
experiéncia de leitura e produ-
cdo de textos. Priorizamos si-
tuagdes em que os alunos pu-
dessem interagir com o nume-
ro tal como ele se apresenta no
dia a dia: referenciando medi-
das de comprimento, capacida-
de, tempo, massa; ou utilizado
para a contagem e paré opera-
coes diversas. Observamos que,
quando ndo se limita o contato
dos alunos com um pequeno in-
tervalo numeérico, eles elaboram
hipoteses sobre a estrutura nu-
mérica, relacionando-as tanto
com o que € vivido em sala de
aula, quanto com sua experién-
cia extra-escolar, o que favore-

ce a sua inser¢ao no mundo das
idéias matematicas e de sua es-
crita.

PALAVRAS CHAVES: Mate-
mética, literatura, contexto, nu-
mero.

INTRODUCAO

Nas turmas de primeira série
do Ensino Fundamental, o conta-
to das criangas com os nimeros
em situagao escolar, limita-se, em
geral, a cem, muitas vezes passan-
do no inicio do ano pelos exerci-
cios preparatdrios, pela revisao
dos niimeros de um até dez, o tra-
balho com niimeros superiores a
dez s6 se iniciando apds introdu-
zirem-se as nogoes de unidades e
dezenas, como se esse conteuido
fosse fundamental para compre-
ensdao do niimero pela crianga.

Os exercicios de revisdao com-
preendem cobrir pontilhados e
tracar os nimeros de uma se-
qliéncia, entre outros. Trata-se de
exercicios silenciosos em que
professores e alunos nada tém a
dizer, visto que tais atividades
nao possibilitam relatos de expe-
riéncias pessoais.

Na proposta de trabalho da
escola em que foi realizada esta
experiéncia, a realidade nao era
diferente. No primeiro bimestre
havia sido planejado trabalhar
com a revisdao dos nimeros até
dez e seguir até o vinte mediante
exercicios como os indicados nas
figuras 01, 02 e 03 como seguem:
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Atividades como as apresentadas
acima nao favorecem o pensa-
mento criativo, nem a construgao
de conceitos. Sao atividades que

1 Este artigo s[nmttza aigumas idéias desenvolvidas em ‘Matémét:cs e Lingua. Matema por uma necessidade de aproximacao em contexto escolar” -
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muito se aproximam daquelas
desenvolvidas em propostas tra-
dicionais, que ndo consideram o
conhecimento que a crianga traz
para escola e que foi adquirido
em suas experiéncias extra-esco-
lares, cerceando a criatividade e
tomando a Matematica como um
fim em si mesma (aprende-se
Matematica da Primeira série
para se sair bem na Segunda e
assim sucessivamente).

Justificando a Necessidade de
Mudancas:

Alguns pesquisadores em
Educagdo Matematica -
D’Ambrosio (1986), Danyluk
(1997), Lins e Gimenez (1997) -
tém apontado a necessidade de
se considerar na escola o conhe-
cimento ja adquirido pelas cri-
angas em contextos nao escola-
res, assim como reafirmam a im-
portancia do falar em sala de
aula. Para Lins e Gimenez pro-
duz-se significados sobre algo
quando se fala sobre esse algo.
Diante dos argumentos tratados
por esses pesquisadores, enten-
demos nao fazer sentido utilizar
atividades descontextualizadas,
mecanicas e repetitivas em sala
de aula.

Lerner e Savosky (1996)
atentam para o fato de que a cri-
anga entende o nimero a partir
de experiéncias significativas
com ele. E neste contato que ela
ird conhecendo as regularidades
de sua escrita e seu significado.

A partir da leitura dos teori-
cos citados, entre outros, come-
¢amos a pensar em promover si-
tuagOes em que a crianga pudes-
se conviver com o nUmero na es-
cola, tal como ele se apresenta
no dia a dia, ou seja, servindo
para medir elementos continu-
os, referenciando medidas de

| comprimento, capacidade, tem-

po, massa; ou para contar ele-
mentos discretos (descontinuo)
vindo acompanhado do seu re-
ferente (3 balas, por exemplo).
Em nosso cotidiano, dificilmen-
te somos levados a escrever de 1
até 100, ou escrever todos os
nimeros pares de 2 até 20, ou
qualquer situagdo tdo conheci-
da nos meios escolares.

Duhalde (1997) considera
que as atividades de contagem
e medicdo sdo as responsaveis
pelo desenvolvimento do con-
ceito de nimero, e que a verda-
deira contagem envolve a sinte-
se de cardinalidade e da ordina-
lidade e indica a superagao de
etapas que envolvem a recita-
¢ao da série numérica, a idéia de
numero etiqueta (trata o nome
como se fosse caracteristica do
objeto) e o niimero expressao da
quantidade total de elementos
de uma colecao.

Parra (1996) entende que as
atividades de contagem devem
fazer parte da escola, pois o en-
frentamento de situagdes de
contagem ajuda no reconheci-
mento da sua utilidade e da ne-
cessidade de precisao ao realiza-
la, levando a elaboragdo de es-
tratégias, tal como a ordenagao.
Além desse reconhecimento, a
contagem leva também ao do-
minio da extensao da série nu-
mérica oral e a idéia de comuta-
tividade, importante para a so-
lugao de operagoes.

Lerner e Sadovsky (1996) de-
fendem aidéia de que os nime-
ros devem ser conhecidos no seu
uso social. A escola, porém, pa-
rece entender que primeiro
deve-se conhecer os numeros e,
depois, aprender como usa-los.
Propomo-nos, em nosso traba-
lho, a seguir as orientagdes de

Lerner e Sadovsky e dos autores
ja referenciados neste trabalho.
Nesta perspectiva, as atividades
descontextualizadas perdem es-
paco em sala de aula, 0 mesmo
acontecendo com a limitagdo de
intervalos numeéricos para con-
tatos.

Nunes e Bryant (1997, p.99)
sugerem o trabalho com medi-
das como possibilidade de con-
tato da crianga com o nimero:
“Se contar é um caso especial de
medida no qual as unidades sao
dadas desde o inicio, parece
sensato expandir as experiénci-
as das criangas com numeros
fazendo-as trabalharem com
sistemas de medidas”. Os auto-
res diferenciam, porém, o ato de
ler medigOes e a compreensao
das medidas efetuadas e suge-
rem que sejam desenvolvidas
atividades em que surja um con-
flito cognitivo para que a crian-
¢a possa compreender o proces-
s0, indo além dessa leitura.

Entendemos que o fato de a
crianga, que ainda esta tendo os
seus primeiros contatos com o
registro numérico de maneira
formal, ndo compreender o pro-
cesso de medida, ou seja, saber
que um metro € dividido em 100
centimetros, que um quilogra-
ma sao 1000g, 1 litro contém
1000 ml, nao significa que ela
ndo possa utilizar esses instru-
mentos conforme o faz social-
mente, ou vé os adultos fazen-
do, e realizar a leitura numérica
dessas medidas.

Mesmo que nao perceba o
mundo complexo das medidas,
ela podera perceber o nimero
no seu uso, ser capaz de repre-
sentar um comprimento, a
quantidade de massa de um
objeto ou de liquido de um re-
cipiente. E poderd ainda com-
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parar a quantidade existente
(perceptivel) e o nimero que a
representa.

Partindo desses pressupos-
tos, buscamos desenvolver situ-
agoes contextualizadas em sala
de aula, de modo que né@o hou-
vesse limitagoes do intervalo
numérico com o qual a crianga
iria lidar e que os nimeros fos-
sem tratados de maneira contex-
tualizada e significativa para os
alunos, bem como buscamos
analisar a possibilidade de os
alunos conhecerem e operarem
com os nimeros a partir delas.

Em Busca de uma Proposta
Alternativa

Desenvolvemos varias ativi-
dades em Matematica, procu-
rando integra-las ao trabalho
com a Lingua Materna. Descre-
veremos somente algumas delas
para podermos realizar nossa
andlise. Em todas elas o conteti-
do trabalhado era o conceito e a
escrita do numero. Escolhemos
o numero por entender que ele
é fundamental para a Alfabeti-
zacao Matematica.

A metodologia utilizada era
partir de situagdes contextuais, si-
tuagdes presentes no mundo vivi-
do pelo aluno, permitindo que este
expusesse seus conhecimentos e
apresentando, em sala, outros ele-
mentos para que ele pudesse pro-
duzir significados sobre o assunto,
incorporando os novos conheci-
mentos aos ja adquiridos em con-
textos nao escolares e os contra-
pondo com os apresentados pelo
grupo de convivio escolar.

Nas atividades que desenvol-
vemos nado tinhamos a pretensao
de atingir a complexidade do sis-
tema numérico, mas de iniciar a
crianga no mundo dos niimeros
na sua fung¢ao de comunicar

quantidades continuas e descon-
tinuas. Entender como esta con-
tagem se da, na sua esséncia, ¢ um
processo que deve ser iniciado nas
primeiras séries e continuado em
toda a 1° Fase do Ensino Funda-
mental, como também o sera a
compreensdo das operagoes que
realizamos com ele.

Objetivando tratar o conheci-
mento de forma interdisciplinar,
as atividades eram desenvolvidas
em unidades tematicas, ou seja,
definido um tema em conformi-

dade com o interesse dos alunos,
buscavamos trabalhar ndo sé o

numero, mas também a leitura e
a escrita de textos, o estudo de
aspectos estruturais da lingua e,
sempre que possivel, alguns con-
ceitos de outras areas, como Es-
tudos Sociais e Ciéncias Biologi-
cas, de modo que os limites disci-
plinares nao fossem limitadores
da produgdo de significados em
sala de aula. As experiéncias aqui
analisadas, no entanto, limitam-
se aquelas relativas ao trabalho
com a Matematica, o principal
alvo deste trabalho.

Apresentaremos a seguir uma
unidade de trabalho desenvolvi-
da, destacando algumas ativida-
des planejadas para atender aos
objetivos propostos.

o

: L
artigo 7

Conhecendo a medida das
coisas

O grupo de atividades que
constituiram esta unidade este-
ve voltado para o conhecimento
da medida das coisas que povo-
am o nosso mundo, inclusive as
pessoas.

O metro foi apresentado ao
grupo como um instrumento de
medida de comprimento cons-
truido pelo homem para resol-
ver problemas criados pela ado-
cao das medidas nao convenci-
onais (palmo, passo, pé). Hou-
ve a confec¢ao de fitas métricas,
pelas criangas, para que cada
uma pudesse medir o que qui-
sesse, ndo s6 na escola, mas em
ambiente extra-escolar. Na con-
fecgao da fita métrica, alguns
numeros foram omitidos para
que as proprias criangas com-
pletassem a seqiiéncia numeéri-
ca.

Atividade 01

Apos o primeiro contato com
a fita métrica, entregamos aos
alunos uma folha com o contor-
no de dois bonecos desenhados
(Fig.04). As criangas deveriam
escolher um colega para traba-
lharem juntos e medirem um ao
outro, registrando as medidas nos
dois bonecos.

Nao foi definido o que me-
dir, a orientagdo era: mega o
seu colega e registre as medi-
das. Foi interessante ver as cri-
ancas esticando as pernas, os
bragos para que os outros os
medissem.

Algumas criangas registraram
o comprimento do cabelo, dos
pés, dos dedos das maos..., sem-
pre perguntando a quem estives-
se mais proximo como € que se
lia determinado nimero quando
nao sabiam faze-lo.
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Anote suas medidas e as medidas de seu (sua) colega nes bonecos abaixo:

Atividade 02

Levamos tiras de papel para a
sala e pedimos as criangas que
medissem a sua estatura e, depois,
recortassem uma tira com o0 com-
primento medido. As criangas
mediram, recortaram a fita e co-
laram-na numa folha de papel
pardo. Acima da fita de cada cri-
anga, registramos o nome da mes-
ma e sua altura em centimetros.

Quando o cartaz ficou pronto
(fig.05), foi possivel realizar leituras:

* Quem ¢é o maior da sala?

® Quem é o menor?

¢ Tem alguém com a mesma
medida de algum colega?

* Epvcagho MaTemATica Em RevisTa
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Procuravamos orientar as
leituras de modo que fossem
observados o comprimento da
fita colada no cartaz e o nume-
ro que a representava, mas o que
realmente era tomado como re-
feréncia para comparagao, pelos
alunos, era a extensao da fita e
nao O seu nUmero correspon-
dente. Entendemos que saber
“quem ¢é o maior” tendo uma
referéncia fisica para compara-
¢ao nao leva exatamente a me-
dida quantitativa, mas a quali-
tativa, que é também um aspec-
to importante para a construgao
da idéia de nimero em quanti-

dades continuas. A questao
“Quanto mede a mais que” re-
mete-nos a idéia de quantidade
e talvez a necessidade de com-
preensdo da medida, questoes
estas que foram pouco explora-
das nesta atividade. Mesmo as-
sim, a experiéncia foi valida para
se saber que o comprimento de
algo pode ser representado por
um nimero e que, quanto maior
0 comprimento, maior o nume-
ro que o representa.

O cartaz ficou fixado na sala
por varios dias e, sempre que
chegava alguém, as criangas mos-
travam qual era a sua fita e fala-
vam 0 nimero que representava
a sua estatura.

Avaliacao das Atividades
Descritas Nesta Unidade

A troca de informacgoes entre
os alunos enquanto estavam me-
dindo a si mesmos e aos colegas
merece ser considerada. Nao ha-
via 0 medo do erro e sim um
ambiente em que todos pergun-
tavam e respondiam com prazer,
pois 0 que interessava naquele
momento era descobrir a medi-
da que procuravam. Nessas ati-
vidades algumas criangas tive-
ramm seus primeiros contatos
com varios nimeros pela primei-
ra vez. Nao um numero abstrato,
que faz parte de uma seqtiéncia
numérica e que se deve aprender
a escrever, mas 0 nUMero que re-
presentvaa as medidas do pro-
prio corpo.

Observamos, no registro, que
alguns numeros (Fig.04) foram
escritos em posigao espelhada.
Foi, porém, um momento de in-
terpretacao e produgao da escri-
ta numérica, no qual a crianga 1é
e se arrisca a produzir uma escri-
ta que comunique sua descober-
ta. E nesse escrever com signifi-



cado que a escrita se desenvol-
verd, assim como as informagoes
que ela expressa.

No momento em que monta-
mos, com os alunos, o cartaz com
suas respectivas medidas, estes
realizaram uma correspondéncia
entre a altura de cada crianga e o
nimero que a representa, este
numero salta do corpo (contexto
da producao do conhecimento) e
utiliza outro instrumento repre-
sentativo: a tira de papel. O ni-
mero lido na fita métrica era a al-
tura da crianga, 0 mesmo da fita
que preparou. A atividade de com-
para¢ao numeérica se deu, tanto na
atividade 1, como na atividade 2.
Quando a crianga media o diame-
tro da sua cabega e o da cabeca
do colega, comentava:“a minha é
maior” (ou menor). Na compara-
cao das estaturas (Fig.05), poucos
alunos se prenderam aos niime-
ros que as representavam, reali-
zando uma comparagao a partir
da impressao visual, mostrando-
nos que os aspectos qualitativos e
quantitativos coexistem no pro-
cesso de comparagio realizada
pelas criangas.

Enfim, varias discussoes se fi-
zeram importantes quando fo-
ram realizados a construgdo da
fita métrica e os exercicios de
medi¢ao. Pudemos discutir sobre
seqiiéncia numérica, idéia de
metro e centimetro, igualdade e
diferenga entre medidas de com-
primento, correspondéncia nu-
mero/comprimento, dezenas
exatas, subtracao e adigio (idéia
de diferenga) e calculo mental.

Medindo e Contando a partir
de Brincadeiras

As atividades desta unidade
se inserem no contexto das ida-
des das criangas e de suas habili-

dades em jogos e brincadeiras. A
primeira atividade desenvolvida
nesta unidade, apos ter sido feita
a leitura da obra“Nascer Saben-
do” de Ronaldo Simées Coelho,
foi uma pesquisa sobre o que ela
era capaz de fazer quando bebé,
quando tinha um, trés, cinco anos
e o que ja era capaz de fazer com
a idade atual. Pedimos também
(ue as criangas pesquisassem, no
registro de nascimento, em que
dia, més e ano nasceram. Solici-
tamos ainda que trouxessem c6-
pias da certiddo de nascimento
para expor na sala de aula.

No dia seguinte, apresenta-
mos uma reta enumerada com
numeros de 1985 até 1997 e pe-
dimos que as criangas a analisas-
sem para descobrirem o resulta-
do para questoes que foram sur-
gindo, tais como: “Rogério nas-
ceu em 1989, Quantos anos ele
tem hoje?”

| Atividade 01

A crianga da historia”Nascer
Sabendo”diz ja saber pular cor-
da até mais de 30. Propusemos,

artigo “G”

a partir deste dado, o seguinte
desafio: “até quanto vocé é ca-
paz de pular?” Levamos para a
sala uma corda e as criangas pu-
lavam, uma de cada vez, en-
quanto a turma ia contando os
pulos dados.

Uma lista com os nomes das
criangas e a quantidade de pulos
foi confeccionada. Essa lista foi
usada depois como informagao
para a montagem de graficos. Al-
gumas criangas, ao se depararem
com a necessidade de represen-
tar no grafico que uma crianga
nao conseguiu pular, ndo se con-
formaram em deixar o espago em
branco. Escreveram o zero (0) no
espago designado para essa re-
presentagao mesmo depois de
vdrias pessoas (tanto professor,
quanto de alunos) terem usado
de argumentos contrarios a esta
pratica.

A partir do grafico (Fig.06),
questdes como, quanto uma cri-
anga determinada pulou a mais
que a outra, quantos pulos deram
uma e outra crianga juntas, foram
exploradas.
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Ainda nesta atividade uma
tarefa pede que seja compara-
da a quantidade de pulos de
duas criangas. O problema foi
solucionado como demonstra-
do a seguir:
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Atividade 02
Lemos para as criangas a his-
téria“Quem Salta Mais Longe”,
de Ronaldo Simoes Coelho. Apos
‘ a leitura, foi feita uma dramati-
zacao da histéria com as crian-
cas. Finda a dramatizagdo, leva-
mos para a sala os colchonetes
utilizados nas aulas de Educagao
Fisica e a fita métrica e propuse-
mos que 0s alunos descobrirem,
| nasala, quem era capaz de saltar
mais longe. Uma tabela com o
nome e o comprimento do pulo
de cada um foi montada durante

a atividade.

Durante a organizagao da lis-
ta, questoes do tipo: como se es-
creve o nome do colega, como se
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escreve o comprimento do pulo
que ele deu foram colocadas e
trabalhadas com o grupo. Nesse
momento, as criangas apresenta-
ram as suas hipoteses sobre a es-
crita do nimero, foram confirma-
das ou repensadas com a ajuda
da professora.

Quando foi realizado o pri-
meiro registro, a questao “como
se escreve cento e quarenta e
nove”foi colocada por nos. A pri-
meira hipotese apresentada pe-
los alunos foi:“10049”. Tal hipo-
tese foi analisada a partir de nu-
meros ja conhecidos pelas crian-
gas:“como € que se escreve qua-
renta e nove? E 409?”As criangas
sabiam que nao.

Algumas criangas apresenta-
ram a forma convencional de es-
crita mas, mesmo assim, pedimos
as criangas que pesquisassem com
a fita métrica. Viu-se que a forma
de registro era 149 e o nimero foi
entdo lido por nés, apontando os
algarismos e produzindo para eles
uma leitura em que foi ressaltado
o valor relativo:

LRI ST

el

cento e quarenta e nove

Ap6s este estudo, os outros
registros foram feitos com apa-
rente tranquilidade por muitas
criangas e, para aquelas que ain-
da apresentavam dificuldades,
cada registro se constituiu em
uma oportunidade de rever suas
hipéteses.

Durante a coleta de dados, as
criangas, na expectativa de sabe-
rem se o colega iria superar o pulo
daquele que estava ganhando,
teciam comparagoes e ordena-
¢oes numeéricas fazendo entre um
salto e seu registro comentarios,
como:

“Passou o Clau
“Empatou comigo”.

“A Barb e a Lud
estao empatadas”.

“Vocé pulou menos do que eu”.

Avaliagao das Atividades
Descritas nesta Unidade

Para descobrir a quantidade
de pulos que os colegas conse-
guiam dar (atividade 01), as cri-
angas envolveram-se em ativida-
de de contagem, recitando em
voz alta a seqiiéncia numeérica.
Nesse recitar coletivo, as criangas
que apresentavam dificuldades
foram acompanhando os outros
e com eles aprendendo.

O gréfico ndo alcangou a fun-
¢do que deveria ter assumido, ou
seja, informativa ou heuristica,
pois as criangas nao o utilizaram
para resolver problemas, para
descobrir algo. Nao o retomamos
para realizar a comparagao das
quantidades de pulos atingidas.

Em 07 e Fig.08, ha a explora-
¢do da situagdo subtrativa com a
idéia de comparar. Essa compa-
racdo foi feita pela crianga da
Fig.06 por meio da produgao de
sinais (//////1/1/]]) para represen-
tar a quantidade de pulos dados,
para o que utilizou a correspon-
déncia termo a termo. Ela nao
percebeu o grafico como ferra-
menta para realizagdo deste tra-
balho. Acreditamos que estas
fungoes deveriam ter sido melhor
exploradas nas atividades.

A recorréncia ao desenho
mostra que o registro numérico
constituiu, de inicio, apenas uma
formalidade para atender uma
necessidade escolar. O que nao
significa que esse recurso deva ser




excluido do processo, mas sim ser
empregado em,situagdes pensa-
das para que esta necessidade se
faca presente. Acreditamos que
embora possamos prescindir do
registro numérico no inicio do
processo de alfabetizagdo mate-
matica, ele se constitui em uma
ferramenta para o pensamento.
importante promover situagoes
em que a crianga tente registrar o
pensamento desenvolvido na so-
lugdo de uma situagdo problema.
Esse registro constitui mais uma
oportunidade para a crianga pro-
duzir a escrita numérica e se in-
troduzir nesse mundo simboélico.

O pensamento registrado na
Fig.09 foge do convencional algo-
ritmo e € facilmente compreendi-
do pelas criangas, visto que a de-
composi¢do numérica tem na lin-
guagem oral e no pensamento
aditivo fortes aliados: 19 = dez e
nove, 23=vinte e trés. Este proce-
dimento envolve propriedades da
adicdo e da subtragdo, introduzi-
das sem a preocupagdo de no-
med-las, mas somente para com-
preender os niimeros e algumas
de suas possibilidades de organi-
zagao interna. O procedimento
descrito também enfraquece a
idéia de hierarquizar os conte-
dos, limitando o contado das cri-
angas somente com as operagoes
sem transporte ou reagrupamen-
to, para s6 depois possibilitar esse
contato. Decompor o nimero de
modo que facilite o pensamento
numeérico possibilita a solugao de
qualquer operagao.

Na atividade 2, a primeira hi-
potese de escrita numeérica apre-
sentada ¢ aquela estudada por
Lerner e Sadovsky (1996), que
sugerem dar-se essa produgdo
pela influéncia da oralidade e

também porque o nosso sistema
de numeracdo ¢ aditivo, ou seja,
149=100+40+9". Segundo as re-
feridas autoras, as criangas elabo-
ram hipoteses a partir da escrita
numeérica. Tomam em sua anéli-
se primeiramente a quantidade
de algarismos, sendo maior a
quantidade que tiver mais “nu-
meros”. Sendo os ntimeros for-
mados pela mesma quantidade
de algarismos, elas recorrem a
comparagao das quantidades e
observam a posigao que ocupam:
149 <249 ou 148 < 149. No ulti-
mo caso, diante da igualdade dos
algarismos nas duas primeiras
casas, buscam a comparacao na
casa em que eles diferirem.

Lerner e Sadovsky afirmam
ainda que as criangas sao capazes
de comparar escritas numéricas,
reconhecendo qual é o maior ou
menor numero, mesmo sem do-
minar toda a complexidade des-
te. Podemos perceber que mesmo
as criangas que nao dominavam a
escrita da seqiiéncia numérica até
50 eram capazes de dizer quem
tinha dado o maior salto. Essas
comparagoes davam-se a partir do
registro numérico pois, diferente-
mente da atividade de medida de
altura (fig.04), o comprimento do
pulo nao estava I3, fisicamente re-
presentado para que elas realizas-
sem uma comparacao utilizando
recursos visuais.

Embora muitas criancas te-
nham explicitado essa andlise ao
explicar como sabiam que deter-
minado niimero era maior ou
nao, nao podemos afirmar que
esse foi o raciocinio seguido por
todos, pois, para muitos, a expli-
cagao oferecida se limitava a di-
zer”é maior por que tem mais”,
mas nao expunham as justifica-

tivas que as faziam crer que isso
era realmente verdade. Algumas
criangas tiveram dificuldade em
acompanhar o registro dos no-
mes e dos comprimentos dos
pulos, misturando esses dados.
Mas, no geral, todos consegui-
ram. Para as que ndo consegui-
am, nés sempre passavamos por
perto e ajudavamos, procurando
estar sempre juntas, para que nao
tivessem uma sensagéio de inca-
pacidade ao ver os registros acon-
tecendo e elas sempre tdo atra-
sadas. O importante era que elas
estavam também produzindo es-
crita numeérica e interpretando-
as, mesmo que nao conseguis-
sem fazé-lo sempre e acompa-
nhando os outros colegas.

Concluindo ou... Avaliando
0s Resultados

Optamos por avaliar as ativi-
dades ao final da apresentacao de
cada unidade de trabalho, apresen-
tando as sua limitagoes e os aspec-
tos que contribuiram para a cons-
tru¢do do nimero pela crianga.
Realizaremos agora uma avalia-
¢ao mais geral, considerandoa pro-
posta de trabalho como um todo.

Apés o desenvolvimento de
varias atividades, algumas delas
apresentadas neste relato, obser-
vamos que as criangas chegaram
a conhecer uma extensdo nu-
mérica bem maior que a previs-
ta. Sabiam ler e escrever varios
numeros bem maiores que 20;
sabiam comparar diferentes re-
gistros numéricos, dizendo quem
representava um valor maior ou
menor; qual a diferenga entre um
valor e outro, dentro de um deter-
minado intervalo numérico; e ja
realizavam alguns cdlculos mentais
simples envolvendo +1, + 10, +5.
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* Alem de ser aditivo € também multiplicativo: 400 = 4x100; ou misto : 429 = 4X100+2x10+9. ‘
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O fato de as atividades envol-
verem situagoes do mundo infan-
til como jogos, brinquedos, pes-
soas, sua historia de vida, favo-
receram O maior envolvimento
das criangas, e permitiram o con-
tato com o mundo dos numeros
de forma mais natural.

Além do contato com uma ex-
tensdo numérica muito maior que
a prevista (até 20 no primeiro bi-
mestre e até 100 na primeira sé-
rie), as criangas puderam iniciar-se
no desenvolvimento do calculo
mental, no conhecimento de de-
zenas exatas, de medidas, alem de
trabalhar com o nimero nas fun-
¢oes de medir e expressar quanti-
dades continuas (medidas) de
quantidades descontinuas (obje-
tos). Diferentemente do que ocor-
ria no desenvolvimento das ativi-
dades que antes orientavam as
nossas aulas de Matematica
(exemplificadas na introdugao des-
te trabalho), as criangas foram con-
vidadas e estimuladas a falar, ex-
pressando suas compreensao e
desenvolvendo raciocinios propri-
0s. O niimero foi tratado de forma
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contextualizada, permitindo ao
aluno expor-se e expor a sua reali-
dade sécio-historica, sendo por-
tanto, sujeito de sua aprendizagem.
As atividades de contagem,
que antes se limitavam a uma can-
tiga sem importancia, tornou-se
algo cuja necessidade era perce-
bida pelos alunos para descobrir:
quem pulou mais, quem marcou
mais pontos, quantos sao 0s per-
sonagens de uma histéria, quan-
to sdo os colegas de seu grupo,
quantas penas havia em nossa
colegdo etc. Juntamente com a
contagem, foram elaborados pen-
samentos operatorios para saber
quem tem mais ou menos pontos
(ou brinquedos, ou figurinhas...),
quanto falta ou sobra para que seja
atingido um determinado valor.
Nas discussoes coletivas, em
que a oralidade se sobrep6s as ati-
vidades escritas, os alunos se viam
em situacoes de elaboracao de
calculos mentais, de estimativa.
Ariqueza desta experiéncia se
deu, enfim, por varios aspectos.
Além de contribuir para a cons-
trucdo do conhecimento Matema-
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‘ tico, as atividades se fizeram im-

portantes também para o desen-
volvimento da leitura e escrita.
Vaérios foram os textos apresenta-
dos para leitura, para a contextu-
alizagao do numero como regis-
tro e expressdo de quantidades de
objetos, pessoas e seres existen-
tes no mundo. Em varios momen-
tos também a crianga foi coloca-
da em situacao de escrita, recrian-
do histérias e falas de persona-
gens, escrevendo bilhetes, fazen-
do listas (de pessoas, objetos).

Em nossa concepgao, esta foi
uma experiéncia que contribuiu
para a construgdo do nimero pela
crianga, de forma contextualizada
e significativa, experiéncia essa de
facil aplicagdo em qualquer esco-
la publica, pois os recursos utili-
zados foram retirados da propria
vida das criangas, e envolveram
jogos, brincadeiras usuais. As lhes
permitiram- também tomar co-
nhecimentos de outras realidades
diferentes das da sua mediante a
leitura de textos literdrios e a dis-
cussao aberta sempre presente ao
fim de cada aula.
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