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POLITICAS PUBLICAS

EM INFORMATICA EDUCATIVA

Audria Alessandra 807)02

Resumo: Este artigo tem por
objetivo tragar um panorama das
principais agoes governamentais
que objetivaram introduzir a in-
formatica na educacdo. Dentre
essas agoes, destacaremos a atu-
al politica ptblica em informati-
ca educativa no Brasil, o Prolnfo
- Programa Nacional de Informa-
tica na Educagdo. Pretende-se
aqui, tecer considerag¢des sobre
esse programa educacional, de
modo a destacar certos avangos
e limitagoes, além de levantar al-
guns aspectos politicos dessa
proposta.

Palavras-chaves: Informatica
Educativa,. Politicas publicas,
Prolnfo.

INTRODUCAO

Muitas pesquisas’ em infor-
matica educativa tém sido reali-
zadas dentro da Educagao Mate-
matica. Alguns desses estudos
referem-se, por exemplo, as pos-
sibilidades que as tecnologias in-
formaticas (TI) proporcionam
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para o ensino e aprendizagem da
matematica (GRACIAS E BOR-
BA, 1999; BORBA, 1999; BORBA
E PENTEADO, 2001). Outros,
porém, propoem a utilizagdo da
informatica aliada a outras me-
todologias de ensino (BORBA,
MENEGUETTI E HERMINI,
1997; BORBA E BOVO, 2001/
2002). A formacdo do professor
também tem sido um outro as-
pecto bastante discutido quando
0 assunto € a insercao dos com-
putadores na sala de aula (AL-
MEIDA, 2000; PENTEADO;
1999; PENTEADO, 2000; VA-
LENTE E ALMEIDA, 1997).
Entretanto, apesar do grande
numero de pesquisas na drea, ob-
serva-se que as Tl tém sido pouco
utilizadas na sala de aula (CYS-
NEIROS, 2001; PENTEADO,
1999; VALENTE E ALMEIDA,
1997). Por outro lado, reconhece-
se que varios projetos foram cria-
dos por iniciativas de algumas
universidades brasileiras e por 6r-
gaos governamentais a fim de in-
troduzir essas nas escolas.

1

Apresentaremos, neste traba-
lho, uma breve retrospectiva des-
sas agdes governamentais e en-
fatizaremos as ag¢oes do Prolnfo
- Programa Nacional de Informa-
tica na Educagdo — pelo fato de
ser a atual politica do governo
para a insergao dos computado-
res nas escolas. Nosso objetivo
aqui € destacar alguns avangos e
limitagoes deste programa, além
de levantar aspectos politicos
desta proposta, com o intuito de
contribuir com as discussdes
acerca das politicas ptblicas em
informatica educativa.

PRINCIPAIS ACOES
GOVERNAMENTAIS EM
INFORMATICA
EDUCATIVA NO BRASIL
No inicio da década de 80, a
Educacao foi considerada por al-
guns Orgaos governamentais
como um fator para promover um
avango cientifico e tecnoldgico da
sociedade. Nessa mesma época foi
criada uma Comissao Especial de
Educagdo com a intencao de le-
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vantar subsidios para a drea de in-
formatica educativa. Assim, as
acoes governamentais para uma
informatica educativa no Brasil es-
tiveram vinculadas ao desenvolvi-
mento da informdtica no pais.

Antes, porém, de fazermos
um retrospecto de tais agoes,
apresentaremos um breve histo-
rico do desenvolvimento da in-
formatica brasileira.

Um breve histérico do
desenvolvimento
da informaética no pais

Para fazer um levantamento
histérico das principais agoes que
contribuiram para o desenvolvi-
mento da informatica no Brasil,
recorremos a um capitulo do li-
vro “Informatica na Educagao”
(ALMEIDA MORAES, 2000).
Neste capitulo, o autor afirma
que o desenvolvimento da area
de informatica no Brasil, assim
como em outros paises, foi influ-
enciado pela ideologia da Guer-
ra Fria, ou seja, estava diretamen-
te ligado a interesses militares.

Na década de 60, a partir da
necessidade de modernizagao do
equipamento militar brasileiro, a
Marinha Brasileira adquiriu seis
fragatas inglesas que, na época,
estavam entre as mais modernas
em termos de equipamentos ele-
tronicos, o que causou uma certa
apreensao em relacao a depen-
déncia de tecnologia estrangeira.

Por isso, a Marinha comegou
a formar técnicos em processa-
mento de dados e, em 1971, com
0 objetivo de desenvolver um
computador com “know-how” pro-
prio, o Ministério da Marinha, por
intermédio do Grupo de Traba-
lho Especial (GTE) e o Ministé-
rio do Planejamento tomou a

decisdo de construir um compu-
tador para as necessidades navais
no Brasil. Em julho de 1972, o la-
boratério de Sistemas Digitais do
Departamento de Engenharia da
Universidade de Sao Paulo cons-
truiu um computador denomina-
do de“patinho feio” (ALMEIDA
MORAES, 2000).

Também em 1972, devido as
diferengas de objetivos entre civis
e militares® que trabalhavam nos
projetos de constru¢ao dos com-
putadores, foi criada a Coordena-
¢do de Atividades de Processa-
mento Eletrénico (CAPRE), ligada
ao Ministério do Planejamento,
com o objetivo inicial de assesso-
rar o uso de recursos informéticos
pela Unido e se tornar um centro
de criagdo de uma politica brasi-
leira para o setor de informatica e
microeletronica. Com o avango dos
esfor¢os dos civis, essa coordena-
¢do se transformou, porém, a par-
tir de 1976, em um 6rgao de politi-
ca tecnolégica responsavel por
questdes de importagoes e expor-
tagOes na drea da Informatica.

Em 1977, ocorreu um primei-
ro confronto causado pela dife-
renga entre os interesses nacio-
nais e estrangeiros e pela falta de
uma definicao explicita da reser-
va de mercado de informatica no
pais em relagdo aos mini e mi-
crocomputadores, confronto que,
segundo Almeida Moraes (2000),
culminou com a extingao da CA-
PRE, acusada de internacionalis-
ta. As agoes da CAPRE foram
transferidas para a Secretaria Es-
pecial de Informaética (SEI), cria-
da em 1979. Vinculada ao Con-
selho de Seguranca Nacional
(CSN), tinha por objetivo tornar
estratégica a area de informatica.
Segundo Moraes (1997, p.19)

“Com a criagdo da SEI, como
orgao responsavel pela coorde-
nagao e execugao da Politica Na-
cional de Informatica, buscava-se
fomentar e estimular a informa-
tizacdo da sociedade brasileira,

oltada para a capacitagao cien-
tifica e tecnolégica capaz de pro-
mover a autonomia nacional, ba-
seada em principios e diretrizes
fundamentados na realidade bra-
sileira e decorrente das ativida-
des de pesquisas e da consolida-
¢ao da industria nacional.”

Em 1984 foi aprovada a Lei de
Informatica, a qual impds restri-
¢oes ao capital estrangeiro e tor-
nou legal a alianga do Estado com
o capital privado nacional para
promover o desenvolvimento da
industria nacional e assegurar sua
competitividade em ambito inter-
nacional.

Acoes da Politica
da Informatica Educativa
no Brasil

A partir de 1985, o governo
passou a intensificar os investi-
mentos na area de educagao nos
niveis fundamental e médio (an-
tigos 1° e 2° graus) para sanar a
lacuna criada pela falta de recur-
sos humanos capacitados para o
sistema de ciéncia e tecnologia
(Tajra, 2000). Para atender aos seus
objetivos, a SEI desencadeou
agoes cujo intuito era viabilizar a
utilizagdo de recursos computaci-
onais nas atividades de diversas
areas intersetoriais: educagao,
energia, satde, agricultura, cultu-
ra, industria e defesa nacional

Segundo Almeida (1999), era
consenso para a SEI, o CSN e a
Presidéncia da Reptiblica que a
Educagao era o setor mais indi-
cado para promover um avango

8 Para os militares, o GTE era um projeto com comego, meio e fim, com o objetivo de criar uma dada capacidade tecnologica-industrial para a
industria belica. Ja os civis estavam interessados em desenvolver todo um setor destinado aimplementar um mercado de informatica no pais.
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cientifico e tecnologico da socie-
dade. Assim, em 1980, foi criada,
no ambito da SEI e do MEC, uma
Comissao Especial de Educagao
encarregada de colher subsidios
para a geragao de normas e dire-
trizes para a area de Informatica
na Educacgao.

Devido a escassa disponibili-
dade de dados sobre esse tema, a
comissdo levantou a necessidade
darealizacio de estudos em maior
profundidade, tanto quantitativos
como qualitativos, que possibili-
tassem um diagnéstico da situa-
¢ao atual e que apresentassem as
tendéncias para o setor de recur-
sos humanos em informatica.

Assim, em 1981, foi realizado,
em Brasilia, o I Seminario Nacio-
nal de Informatica na Educacdo
promovido pela SEI, pelo MEC
e pelo CNPq com o intuito de
inserir a comunidade educacio-
nal na discussao sobre a informa-
tica educativa. Naquele encontro,
foram produzidas algumas reco-
mendagoes que ainda hoje tém
orientado o uso do computador
no processo educacional. (Olivei-
ra, 1997). Dentre elas, as princi-
pais foram: que as atividades da
informatica educativa fossem ba-
lizadas pelos valores culturais, s6-
cio-politicos e pedagogicos dare-
alidade brasileira; que os aspec-
tos técnico-econdmicos fossem
equacionados nao em fungao das
pressoes de mercado, mas dos be-
neficios sécio-educacionais; que
o uso dos recursos computacio-
nais nao fosse considerado como
nova panacéia para enfrentar os

problemas de educagao e que fos-
sem criados projetos-piloto de ca-
rater experimental com implan-
tagao limitada, objetivando a re-
alizagdo de pesquisa sobre a uti-
lizagao da Informatica no proces-
so educacional.

Para dar continuidade as dis-
cussoes do seminario anterior, foi
realizado, no ano de 1982, na ci-
dade de Salvador, o II Seminario
Nacional de Informatica Educa-
tiva, tendo como tema central “O
impacto do computador na escola:
subsidios para uma experiéncia pi-
loto do uso do computador no pro-
cesso educacional brasileiro, a nivel
de 2° grau”. Este semindrio con-
tou com a participagao de pesqui-
sadores das dreas de Educacao,
da Sociologia, da Informatica e da
Psicologia.

que ay atividades
educativa fossenm
- balizaday peloy
valorey cultuwads,
socio-politicoy
e pedagogicos
da readidade
brasileira

As principais recomendagoes
feitas por estes grupos foram: que
os nucleos de estudos fossem
vinculados as universidades, ti-
vessem cardter interdisciplinar,
priorizassem o ensino médio,
embora sem deixar de envolver
outros graus de ensino; que os
computadores fossem um meio
auxiliar do processo educacional,
devendo se submeter aos fins da
educacao e nao determina-los;
que o seu uso nao deveria ficar
restrito a uma area de ensino es-
pecifica; que fosse priorizada a
formagao do professor quanto
aos aspectos tedricos por meio de
sua participagao em pesquisa e
experimentagao, além do seu en-
volvimento com a tecnologia do
computador,

Em janeiro de 1983, foi cria-
da a Comissao Especial de Infor-
matica na Educagao (CEIE) liga-
da a SEI, a CSN e a Presidéncia
da Repiblica. Desta comissao fa-
ziam parte membros do MEC, da
SEI, da CNPgq, da Finep e da Em-
bratel, e sua missdo era promo-
ver discussdes e implementar
acoes para levar os computado-
res as escolas publicas brasileiras.

Em julho de 1983, foi criado
o Projeto EDUCOM - Educagao
com Computadores com o obje-
tivo de realizar estudos e experi-
éncias em Informatica na Educa-
cdo, formar recursos humanos
para o ensino e pesquisa e esti-
mular o desenvolvimento da pes-
quisa multidisciplinar voltada
para a aplicagdo das tecnologias
de informatica no processo de
ensino-aprendizagem. Foi a pri-
meira acao oficial concreta para
levar os computadores até as es-
colas publicas.

Com o Projeto EDUCOM fo-
ram criados cinco centros-piloto,
responsaveis pelo desenvolvi-
mento de pesquisa e pela disse-
minagdo do uso dos computado-
res no processo de ensino-apren-
dizagem. Desses centros de es-
tudo participavam as seguintes
instituicoes: UFPE (Universidade
Federal de Pernambuco), UFR]
(Universidade Federal do Rio de
Janeiro), UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais), UFR-
GS (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul) e Unicamp (Uni-
versidade Estadual de Campinas)
e os recursos financeiros para
esse projeto eramoriundos do Fi-
nep, da Funtevé e do CNPgq.

Em 1986, foi criado o Comité
Assessor de Informética para
Educagao de 1° e 2° graus (Caie/
Seps) — atuais ensinos funda-
mental e médio - subordinado ao

—
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MEC, cuja fungdo era assessorar
a Secretaria de Ensino de 1° e 2°
Graus sobre a utilizagao de com-
putadores na educagdo basica e
cujo objetivo definir os rumos da
politica nacional de informatica
educacional, a partir do Projeto
EDUCOM. As principais agoes
desse Comité foram: realizagao
de concursos nacionais para pre-
miar softwares educacionais; re-
dacao de um documento sobre a
politica por ele definida; implan-
tagao de Centros de Informatica
Educacional (CIEs), em convénio
com as Secretarias Hstaduais e
Municipais de Educagao, para
atender cerca de 100 mil usudri-
os; defini¢do e organizacgdo de
cursos de formagao de professo-
res dos CIEs e a avaliagao e reo-
rientagao do Projeto EDUCOM
(OLIVEIRA, 1997).

Ainda em 1986 foi elaborado
o Programa de Agao Imediata em
Informatica na Educagao, o qual
teve como uma das suas princi-
pais agbes a criagao de dois pro-
jetos: o Projeto Formar, que visa-
va a formacéo de recursos huma-
nos, e o Projeto Cied, que visava
a implantagao de Centros de In-
formatica na Educagao. O proje-
to Cied desenvolveu-se em trés
linhas: Centros de Informatica na
Educagdo Superior (Cies), Cen-
tros de Informatica na Educagao
de 1° e 2° Graus e Especial (Cied)
e Centros de Informatica na Edu-
cacdo Técnica (Ciet) (OLIVEIRA,
1997). Além destas duas agoes, foi
elaborada a Politica de Informa-
tica Educativa para o periodo de
1987 a 1989 e foi estimulada a
produgdo de softwares educati-
VOS.

As experiéncias acumuladas
com esses dois projetos subsidi-
aram a criacao do Programa Na-
cional de Informatica na Educa-

¢ao (Prolnfo), langado, em 1997,
pela Secretaria de Educagao a
Distancia (Seed/MEC) (BORBA E
PENTEADO, 2001).

A seguir, faremos uma descri-
¢do mais detalhada desse progra-
ma governamental para, entao,
discutirmos alguns aspectos des-
ta proposta.

PROGRAMA NACIONAL
DE INFORMATICA NA
EDUCACAO (PROINFO)

O Prolnfo é um programa
educacional que visa a introdu-
zir as tecnologias de informacao
e comunicagao na escola publica
como ferramenta de apoio aos
processos de ensino e aprendiza-
gem. Criado pela Portarian.® 522,
de 09 de abril de 1997, é uma ini-
ciativa do Ministério da Educa-
¢do, por meio da Secretaria de
Educacdo a Distancia — SEED, e
desenvolvido em parceria com os
governos estaduais e alguns mu-
nicipais.

Os objetivos do Programa es-
tao em conformidade com as di-
retrizes estabelecidas pelo MEC
e pelo CONSED (Conselho Na-
cional de Secretarios Estaduais de
Educagao). De acordo com o site
do Prolnfo, o objetivo do progra-
ma é promover o desenvolvi-
mento e o uso da telematica
como enriquecimento pedagogi-
co, visando, com isso: melhorar a
qualidade do processo ensino e
aprendizagem, propiciar uma
educacao voltada para o progres-
so cientifico tecnoldgico, prepa-
rar o aluno para o exercicio da ci-
dadania e valorizar o professor.
Para alcangar tais objetivos, o
Prolnfo possui metas ambiciosas
como: instalar 100.000 computa-
dores em escolas publicas; capa-
citar 25.000 professores para tra-
balharem com informatica edu-
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cativa; implantar Niicleos de Tec-
nologia Educacional (NTEs) em
diversas partes do pais. Os NTEs
sdo estruturas descentralizadas
de apoio ao processo de informa-
tizacdo das escolas, auxiliando
tanto no processo de planeja-
mento e incorporagao das novas
tecnologias quanto no suporte
téenico e capacitagdo dos profes-
sores e das equipes administrati-
vas da escolas.

Em termos de investimentos,
o MEC arca com as despesas re-
lativas a aquisi¢ao de hardware e
software e a capacitagao de recur-
so0s humanos. Aos Estados, Dis-
trito Federal e Municipios cabe a
responsabilidade pela estrutura
fisica e pela seguranga dos labo-
ratérios de informatica.

O Prolnfo tem na formacgao
de recursos humanos sua princi-
pal condigao de sucesso. Por essa
razao, cerca de 46% dos recursos
alocados sdo destinados a capa-
citagao de professores (DIRETRI-
ZES DO PROINFO, 1997). Preo-
cupa-se com a capacitagao em
todos os niveis, desde a dos ges-
tores, passando pelos técnicos de
suporte e multiplicadores e che-
gando, por intermédio destes til-
timos, aos professores de escolas.
Os multiplicadores — professores
da rede publica de ensino - ca-
pacitam seus proprios colegas -
os professores de escolas - que
por sua vez irao utilizar a infor-
matica na sala de aula com seus
alunos.

O conceito de avaliagao para
o Prolnfo significa o processo for-
mativo e participativo, com o pro-
posito de”verificar se esta acon-
tecendo o que foi previsto”e”me-
dir as conseqiiéncias do que esta
acontecendo” (SITE PROINFO,
dez./2001). E indispensavel que
os projetos estaduais estabele¢am
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um processo de acompanhamen-
to e avaliagao, definindo indica-
dores de desempenho que per-
mitam avaliar tanto os resultados
fisicos (como niimero de equipa-
mentos e outros), como o impac-
to da tecnologia no processo
educacional e as melhorias na
qualidade do ensino.

Essas avaliacoes devem ser
realizadas tanto no ambito qua-
litativo quanto quantitativo do
uso da tecnologia e tém por fun-
¢do verificar se os objetos e me-
tas estdo sendo atingidos.

J& foram feitas algumas avali-
‘ agoes do Prolnfo. Andrade
| (2000), por exemplo, analisou os
| cursos que formam os multipli-
cadores. Avaliagoes sobre o tra-
balho dos multiplicadores com
0s professores das redes tam-
bém foram feitas por Cysnei-
ros (2001). Muitas outras pes-
quisas sobre o Prolnfo estao
ainda acontecendo e espera-
mos que suas andlises possam
| trazer contribui¢des para o atual
programa, de maneira a oferecer
subsidios para uma possivel re-
defini¢do de suas acoes.

CONTRIBUICOES DAS
ACOES PASSADAS AO
ATUAL PROGRAMA

Até agora procuramos tragar
um esbog¢o dos esforgos que
vém sendo realizados , no am-
bito das politicas ptiblicas, para
introduzir a informdtica na
Educacdo. Nesta se¢io, faremos
uma discussao referente as con-
tribuicbes das agdes passadas
ao programa atual.

Como vimos anteriormente,
o Prolnfo é um programa gover-
namental que visa inserir a infor-
matica na escola publica como
ferramenta de apoio aos proces-
sos de ensino e aprendizagem.

Seu objetivo é “promover o desen-
volvimento e o uso da telemidtica
como ferramenta de enriguecimen-
to pedagogico” (SITE DO PROIN-
FO, dez. 2001). Desta forma, po-
demos entender que esse progra-
ma tem por prioridade questoes
de ordem pedagdgica.

A prevaléncia da questdo
pedagogica no processo de in-
ser¢do dos computadores nas
escolas, presente na concep¢ao
da atual politica educacional do
pais para este fim, ndo vem,
contudo, de agora. Essas idéias
surgiram na época em que es-

' w década de 80
caracterigou-se pelav:

produgio de conhecimento

tecnico-cientifico nav drea,

mediante o- desexwolvimento

de experimentos-piloto

env universidades brasileivay

e implantacao-de centroy
de informatica
educative

tavam se iniciando as primeiras
discussoes sobre o uso da infor-
matica na educagdo no pafs,
ocorridas nos Semindrios Naci-
onais de Informatica na Educa-
¢ao I e II. Segundo Moraes
(1997), desses encontros surgi-
ram recomendacgoes que conti-
nuaram influenciando as poli-
ticas publicas na area, como a
necessidade do prevalecimento
da questao pedagogica no pla-
nejamento das agoes.

Além das discussoes realiza-
das nos semindrios menciona-
dos anteriormente, outras a¢oes
também contribuiram para o
atual estagio em que nos encon-
tramos. Entre elas destacamos o
EDUCOM e o FORMAR.

O EDUCOM teve um papel
fundamental no processo de in-
formatizagdo da escola brasileira,
através do desenvolvimento de
pesquisas, da formagao de recur-
sos humanos, além da produgédo
de artigos, teses, dissertacoes e
softwares educativos. Os projetos-
piloto realizados por meio do
EDUCOM possibilitaram a cria-
¢ao de subsidios para uma futura
politica de informdtica na educa-
¢ao, para a construgao de conhe-
cimentos técnico-cientificos na
area e para a formagao de recur-
sos humanos (MORAES, 1997).

Com relagdo ao projeto
FORMAR, o material produzi-
do no curso, as experiéncias re-
alizadas e principalmente o cur-

riculo e o contetido passaram

a ser usados como referénci-

as para o desenvolvimento de

outros cursos de formagao no
pais. Além disso, o projeto
possibilitou a formagao de re-
cursos humanos, muitos dos
quais estdao atualmente assesso-
rando o Prolnfo (VALENTE,
1997, CYSNEIROS, 2001);

Assim, segundo Moraes
(1997, p.36), “a década de 80 ca-
racterizou-se pela produgdo de co-
nhecimento técnico-cientifico na
drea, mediante o desenvolvimento
de experimentos-piloto em univer-
sidades brasileiras e implantagdo de
centros de informdtica educativa
Junto aos diversos sistemas de edu-
cagdo do pais, o que permitii a cria-
¢ao de uma solida base tedrica na-
cional fundamentada na realidade
da escola puiblica brasileira”

Gostariamos de salientar,
portanto, as contribuigoes das
acOes passadas a atual politica
educacional de informética na
educagao do governo. Se ndo fos-
sem realizadas pesquisas que
considerassem a realidade socio-
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cultural brasileira, se nao houves-
se a producao de conhecimentos
técnicos e cientificos e a forma-
¢ao de profissionais aptos a atu-
arem nessa area, dificilmente es-
tarfamos no estagio em que nos
encontramos hoje.

E evidente que essa nova fase
do processo de“informatizagao da
escola publica” ndo € uma tarefa
facil e que dificilmente se vai obter
grandes resultados em curto pra-
zo. A literatura tem apontado para
uma série de dificuldades encon-
tradas na tentativa de criar uma
“cultura informatica” nas escolas
(BORBA E PENTEADO, 2001;
PENTEADO, 1999, 2000; CANCI-
AN, 2001, VALENTE & ALMEIDA,
1997). Parte dessas dificuldades na
consolidagao do uso da informati-
ca nas escolas € o que vamos apre-
sentar, a seguir, numa discussao
feita a partir de alguns avangos e
limitagdes do atual programa na-
cional de informatica na educagao.

AVANCOS E LIMITACOES
O contato com diversas esco-
las publicas, as conversas infor-
mais que tivemos com professo-
res da rede estadual provenientes
de diversas localidades da regiao
de Rio Claro/SP e o estudo da li-
teratura existente na area de”“in-
formatica educativa”nos serviram
de subsidios para discutir alguns
aspectos do Programa Nacional
de Informatica na Educagao (Pro-
Info), dentre os quais alguns avan-
¢os e limitagdes do programa.
Acreditamos que o aspecto
“mais positivo”, digamos assim,
do Prolnfo seja o montante de
computadores que esta sendo
disponibilizado para os alunos
nos estabelecimentos de ensino
publico: cerca de 100 mil maqui-
nas para 6 mil escolas. E o que
estamos chamando de”direito ao

acesso”. “O dcesso a informdtica
deve ser visto como um direito e,
portanto, nas escolas piiblicas e par-
ticulares o estudante deve poder
usufruir de uma educagdo que no
momento atual inclua, no minimo,
uma “alfabetizagdo tecnoldgica. Tal
alfabetiza¢do deve ser vista ndo
como um curso de informdtica, mas
sim como um aprender a ler essa
nova midia”(BORBA E PENTEA-
DO, 2001, p. 16).

No mundo atual, o que vem
ocorrendo € o uso cada vez mais
intenso das novas tecnologias:
seja no caixa eletronico do ban-
o, nos supermercados, no uso de
eletrodomésticos cada vez mais
sofisticados, etc. Em praticamen-
te todos os setores da sociedade
os computadores fazem parte do
ambiente de trabalho. Assim,
aquele que ndo conhecer esse
novo “agente” e nao passar a in-
teragir com ele, correrd o risco de
sofrer uma série de dificuldades
no convivio social e no desem-
penho profissional. Por isso, a
escola deve oferecer condigoes
para que o aluno possa ter con-
tato com o computador e com
outras midias presentes no coti-
diano e, para isso, o direito ao
acesso ¢ fundamental.

Um outro aspecto que consi-
deramos positivo no Prolnfo é a
preocupagao com a formagao dos
professores, os quais sao conside-
rados fundamentais no processo
de insergao dos computadores nas
escolas (PENTEADO, 1999; VA-
LENTE E ALMEIDA, 1997).

Em virtude disso, o Prolnfo
realizou altos investimentos na
formagdo de recursos humanos:
temos hoje mais de 16 milhdes de
professores em todo o Brasil. (SITE
DO PROINFO, dez/01) capacita-
dos para atuarem seja como mul-

artigo™Q»”

nas escolas. Como ja foi dito an-
teriormente, os professores de es-
colas sdo capacitados pelos pro-
fessores multiplicadores, de acor-
do com o principio do programa,
que é “professor capacitando profes-
sor”.. Isso, de certa maneira, vem
quebrar alguns padrdes em ter-
mos de formacao: o professor da
escola, pela primeira vez, vai ser
capacitado por um colega de tra-
balho e nao mais por alguém“de
cima”, possivelmente das univer-
sidades. Este professor, por sua
vez, pode compartilhar os conhe-
cimentos adquiridos nos cursos de
capacitagao com os demais cole-
gas de sua escola, por exemplo,
nos hordrios destinados ao plane-
jamento de suas agdes pedagogi-
cas. Nesse sentido, a criacao dos
multiplicadores pode ser conside-
rada um grande avango em ter-
mos de formagao de professores
para o uso da informatica em sala
de aula. No entanto, € preciso sa-
ber como o professor multiplica-
dor estd vivenciando esta expe-
riéncia de capacitar os préprios
colegas. E o que esté realizando a
terceira autora deste artigo, um es-
tudo mais aprofundado sobre os
professores multiplicadores, mais
especificamente, os da édrea de
matematica.

Um outro aspecto que nos
parece ser bastante positivo nes-
te programa € a criagao dos NTEs.
Cysneiros (2001, p. 142), ao se
referir aos NTEs, afirma que “foi
criada uma rede fisica de NTEs que
estd mexendo com 0s espagos esco-
lares; mexe também com a estrutu-
ra de pessoal das redes estaduais e
municipais, acarretando mudangas
nos quadros de pessoal e integracio
com estruturas existentes” .

Os NTEs, segundo as diretri-
zes do Prolnfo, sao responsaveis,

tiplicadores seja como professores ‘ dentre outras coisas, por prestar
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assessoria pedagdgica para o uso
da tecnologia no processo de en-
sino e aprendizagem. O suporte
ao professor tem sido considera-
do muito positivo pelos educado-
res. No caso especifico do uso da
informatica, nota-se que dificil-
mente professores, sozinhos, con-
seguem inserir os computadores
em sua pratica. Eles precisam de
constante suporte. E ai que os
NTEs atuam, auxiliando estes pro-
fessores que desejam incorporar
a informatica em suas aulas.

Entretanto, até o presente ,
alias, desconhecemos como este
suporte ocorre (e é que ele real-
mente ocorre). Esta questao, ali-
as, € um dos questionamentos
presentes na pesquisa de mes-
trado da primeira autora deste
artigo, cujo objetivo € analisar a
formagdao em informatica de
professores de matematica da
escola publica.

Apesar da existéncia de uma
estrutura pelo menos interessan-
te, a qual foi apontada acima,
podemos perceber neste progra-
ma alguns aspectos limitantes.

Borba e Penteado (2001), ao
focalizarem os programas gover-
namentais que objetivam a intro-
ducdo da informética na educa-
¢ao, apontam alguns dos limites
para o sucesso da implementa-
¢do do programa: falta de supor-
te técnico as escolas, possibilida-
de de mudangas na politica (o
que pode provocar desde corte
das verbas até o fim do progra-
ma), restricao no uso dos labo-
ratorios provocada por“dificulda-
des”impostas por alguns direto-
res de escolas (tais como excesso
de burocracia para uso de labo-
ratorio), entre outros.

- Além dos fatores apontados
por esses autores, Cysneiros (2001)
aponta outros, como uma timida

regionalizagao do programa e a
auséncia de uma avaliagao quali-
tativa do mesmo. Explica que, num
pais com dimensoes continentais
como o Brasil, podemos encontrar
uma série de diferengas socio-cul-
turais de uma regido para a outra.
O que se pode perceber, entretan-
to, € que o programa teve pouca
preocupacado com essas diferencas,
nao tendo considerado com mais
cuidado as diferencas regionais do
pais (Cysneiros, 2001). Entretan-
to, nao sabemos o que este autor
quis dizer com“uma timida regio-
nalizagdo do programa”, visto que
este € descentralizado, ou seja,
cada estado teve a liberdade de
fazer o seu préprio projeto, o qual
deveria ser encaminhado ao MEC
para aprovagao. O mesmo autor
fala sobre a auséncia de uma ava-
liagdo do programa. Explica que
até o momento, nao havia sido re-
alizada (ou pelo menos divulgada
no site oficial até aquela data) ne-
nhuma avaliagao (qualitativa) do
Prolnfo. Podemos observar que
isso continua acontecendo, pelo
menos até o momento da redagao
deste artigo.

Observando o discurso das
pessoas ligadas ao Prolnfo (além
de outros programas educacio-
nais do governo brasileiro) per-
cebemos a énfase nos“nimeros”.
O que podemos encontrar nos
documentos oficiais, nas telecon-
feréncias realizadas e nas demais
fontes de informagao que sao dis-
ponibilizadas para a populagao é
o seguinte discurso “jd capacitamos
x mil professores em todo o pais” ou
“pretendemos instalar y mil mdqui-
nas em z mil escolas” até o final do
ano w”. Entretanto, até o momen-
to, desconhecemos qualquer in-
dicio de avaliagdo qualitativa ofi-
cial que tenha sido divulgada.
Sabemos de toda a dificuldade de

se fazer uma avaliacdo qualitati-
va, principalmente em se tratan-
do do sistema educacional imen-
so como o nosso. Entretanto, o
que queremos € chamar a aten-
gao para a importancia de se fa-
zer (e de se divulgar) uma avali-
acao (ou pelo menos resultados
parciais) da implementagao do
programa.

Ja em relagdo aos cursos de
capacitagao dos professores de
escolas, o que pudemos perceber
a partir de conversas informais
com diversos professores da re-
giao em que atuamos como pro-
fessores e pesquisadores € que,
na maioria das vezes, estes cur-
sos sao oferecidos em curto es-
pago de tempo, nao levam em
conta a realidade escolar do pro-
fessor (pois os cursos nao sao
necessariamente realizados na
escola em que o professor lecio-
na) e se prendem principalmen-
te a aspectos técnicos, nao abor-
dando questoes de ordem peda-
gogica. Gostariamos de salientar,
entretanto, que muitos proble-
mas colocados acima nao ocor-
rem todos em todos os lugares.
Existem multiplicadores que
abrem espago na sala de aula de
seus cursos para discutir questoes
- por exemplo as relacionadas as
implicagbes do uso da informa-
tica para a pratica do professor —
utilizando como meios o debate
e leituras de textos e artigos. Po-
rém, infelizmente, estes sdao uma
minoria, e ndao o modelo geral.O
que foi aqui comentado pode evi-
denciar a complexidade e a difi-
culdade de se implantar uma po-
litica nacional para se introduzir
ainformatica na escola e mostrar
que ainda muita coisa tem que
ser feita para que, realmente, es-
ses computadores possam chegar
até os alunos.
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Neste artigo, tentamos ofe-
recer ao leitor uma visao geral
das politicas ptblicas em infor-
mética educativa que vém sen-
do efetuadas no Brasil, desde as

- primeiras discussoes realizadas

até os dias de hoje. As questoes
discutidas aqui sdo de interesse
para pesquisadores que se pre-

ocupam em compreender a in-

ser¢do da informatica na esco-

la, como por exemplo, a primei-
ra e a terceira autora deste arti-

go, como ja foi dito anteriormen-

te, embora ndo s6 para eles. E

importante que os educadores

- matematicos que estudam tais
- questdes conhecam e discutam

como esse processo (informatiza-

| ¢ao da escola publica) vem sen-

do feito ao longo dos anos.
Nosso foco foi o atual Pro-

| grama Nacional de Informatica
' na Educagio ~ Prolnfo e apon-
 tamos alguns avangos e limita-
' ¢bes dessa proposta, com base
' na literatura existente e 0 nosso
| contato com as escolas da rede
 publica.

Infelizmente, o Prolnfo, as-

- sim como outras politicas edu-
' cacionais do governo federal,
' prioriza os ndmeros’. E assim

com o livro didatico, com a TV
escola, com a avaliagdo da qua-
lidade de ensino, e até mesmo
com a Bolsa Escola federal. Os
comerciais da televisdo (veicu-
lo de penetragdo no pais) que
propagam as politicas educaci-
onais do governo tém mostra-

- do & populagéo brasileira uma

escola sem problemas, com di-
ferentes recursos pedagdgicos
(video, livros didéticos, etc.),

CONSIDERACOES FINAIS

com laboratérios de informatica
equipados com computadores e
conectados a Internet, etc. Nos
jornais e revistas, 0 que se ouve
e/ou se 1€ é que o indice de re-
provacdo tem caido a cada ano.
O cendrio montado para a pro-
paganda deve parecer um “pa-
raiso” para quem esta fora do
ambiente escolar. Contudo, po-
demos ver freqiientemente pro-
fessores cobrando a qualidade
de ensino aos nossos governan-
tes, ou questionando entdo cha-
mada”progressdo continuada®,
considerada pelos professores
como uma “aprovagdo automa-
tica”no quadro da atual realida-
de escolar brasileira.
Concordamos com Silva
(1999) quando diz que as politi-
cas para a educagao publica sao

. resultantes, principalmente, das

imposicdes das instituigdes inter-
nacionais, particularmente do
Banco Mundial, ndo apenas pelo

' montante financeiro de que dis-

poem, mas também pela capaci-
dade de gerenciar e manipular o
consentimento dos governados.

O Brasil, assim como os de-
mais paises em desenvolvimen-
to da Ameérica Latina, subordi-
na-se a condigdes pré-estabele-
cidas pelo Banco Mundial em
troca de empréstimos por ele
concedidos. Tais condig¢bes in-
cluem, principalmente, a melho-
ria da qualidade na educagéo
ptblica do pais. Dai a diminui-
¢do das taxas de reprovagao, a
disponibilidade de livros didati-
cos, o investimento na formagao
dos professores, a introdugdo de
equipamentos tecnoldgicos nas

( ;§%_§;

escolas (desde TV e video até

computadores conectadosa In- |

ternet), etc.

E preciso salientar, porém, |

que o discurso da promogao do |
crescimento economico dos pai- |
ses e da redugao da pobreza |
mundial (¢ af que a“melhoriana |
qualidade da educagdo” entra
em cena) encobrem os funda-
mentos politicos-ideol6gicos do
Banco Mundial, que priorizam

o capital e as formas de repro-

duzi-lo (Silva, 1999).

E inegével que, para a esco- |

la, é bom o investimento em
equipamentos tecnolégicos, em

recursos diddticos-pedagogicos, |
em formagao de pessoal quali- -

ficado, entre outras coisas. Po-

rém, o cuidado que se deve ter

¢ para ndo nos deixarmos levar
pelos interesses politico-ideolo- -

gicos dos credores, para ndo ilu- |

dirmos a respeito desses inte- |
resses, ou seja, ndo podemos

nos tornar incapazes de refletir
sobre a atual situacao de ensino

no pais bem como o papel da |

informatica na escola.

Para finalizar, gostarfamos de |
salientar que reconhecemos a di- |

ficuldade de se implementaruma |

politica nacional de informatiza-

¢do da escola publica, principal- |

mente em um pais de dimensoes
continentais como 0 nosso. Acre-
ditamos que a insercao da infor-
matica na educagao € um proces-
so lento e que requer toda uma
mudanca na cultura escolar e
consideramos que muita coisa
ainda tem que ser feita para que
os computadores realmente pos-
sam chegar aos alunos.

7 Numeros aqui, devern ser entendidos como uma divulgacao de dados quantitativos, referindo-se a guantidade de pessoas beneficiadas.
8 Nossa intencao aqui ndo é discutir a qualidade do ensino publico brasilelro, muito menos de analisar a viabilidade da progress
30 continuada. Chamamos a atengdo para as intengdes do estado em estabelecer politicas como essa, as quals $a0, a0 nosso ver, pre-estabelecidas

por instituicdes financeiras internacionais.
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