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PROFA. DRA. ESTELA KAIUFMAN
FAINGUELERNT

Estela Kaufman Fainguelernt,
entrevistada deste numero de
Educagao Matematica em Revis-
ta, atual Diretoria Regional da
SBEM/R]J, é professora doutora,
formada pela Universidade do
Brasil, hoje UFR], na Graduagao e
na Pos — Graduagao. Desde
1975 vem se preocupando
com a formagao continuada de
professores e com a melhoria
da qualidade de ensino de
Matematica nos diferentes ni-
veis. Trabalhou na Reformula-
¢ao de Curriculos tanto para o
Ensino Fundamental como
para o Ensino Médio, nos pro-
gramas de capacitagao de pro-
fessores de Matematica (5" a
8 série) e Ensino Médio e de
professores da pré- escola a
quarta série do Ensino Funda-
mental — Laboratorio de Cur-
riculos — Secretaria de Educa-
cao do Estado do Rio de Janei-
ro — SEE/R]. Em 1989 implan-
tou, na Universidade Santa
Ursula,0 Programa de Mestrado
em Educagdao Matematica, o pri-
meiro do Estado do Rio de Janeiro
e o segundo do Brasil. Estela tam-
bém participou da implantagao e
dirigiu o Instituto de Educagao
Matematica da Universidade San-
ta Ursula, o primeiro do Brasil, de
1993 até 2000. Leciona ha mais de
20 anos a disciplina Pratica de En-
sino de Matematica, até o ano
2000 na Universidade Santa Ur-
sula e, atualmente, na Universida-

de Estacio de Sa. Exerceu durante
muito anos, a coordenacao verti-
cal do ensino de Matematica no
Colégio Santa Ursula do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio,
integrado com a Graduagao e Pos-
Graduagao da USU. Participou no

INEP do Grupo de Pesquisa vol-
tado para a formagao de profes-
sores, promovendo encontros des-
te grupo na Universidade Santa
Ursula, e participou de encontros
em Brasilia e na UNESP/Rio Cla-
ro onde se discutia a formagao de
professores. Foi socia fundadora da
SBEM e presidente durante mui-
tos anos do GEPEM. Leciona
Geometria no Curso de Especiali-
zagao Lato Sensu em Educagao
Matematica na Universidade Se-
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verino Sombra. Esta realizando
uma parceria da SBEM - RJ e a
Universidade Severino Sombra
para fazer funcionar um Curso de
Especializagao Lato Sensu em
Educagdao Matematica na sede da
SBEM — R] sob chancela da Uni-
versidade Severino Sombra,
curso este coordenado pela
profa. Lucia Maria Aversa Vil-
lela. Estela é autora de livros
sobre Ensino de Matematica.
Como ha mais de 20 anos faz
pesquisa no Ensino de Geo-
metria, a maioria de suas pu-
blicacdes sdao resultados de
pesquisa em Ensino de Geo-
metria.

EMR: Em funcao de sua
experiéncia e de suas pesqui-
sas o que vocé poderia nos
falar sobre a formagao do

Educador Matematico?
Professora Estela: A area

de saber chamada Educagao
Matematica reconhece os im-
pactos da atividade humana
na construgao de seu proprio co-
nhecimento e nas modificacoes
dai resultantes. Ela ¢ um projeto
simultaneamente pedagogico, fi-
loséfico e politico cuja compreen-
sdo provém de um saber que esta
comprometido com valores que
tecem a ordem socio- cultural na
qual os sujeitos se constituem.
Gostaria de refletir sobre sua
evolugao, sua especificidade, suas
caracteristicas e as dificuldades
que apresenta quanto asocieda-




entrevista 9"

de na identificacao das diferen-
¢as entre uma formagdo em Ma-
tematica pura e uma formagao
em Educagao Matematica.

Iniciarei, citando Santalé:

“A mussdo dos educadores é pre-
parar as novas geragoes para o
mundo em que terdo que viver. Isto
quer dizer proporcionar-lhes o en-
sino necessdrio para que adqui-
ram as destrezas e habilidades que
vdo necessitar para seu desempe-
nho, com comodidade e eficiéncia,
no seio da sociedade que enfrenta-
rdo ao concluir sua escolaridade”.

Parafraseando Santald, digo
que esta € a missao dos educa-
dores matematicos. Cabe aqui
ressaltar que os profissionais
oriundos dos nossos Cursos
de Licenciatura estao aptos
a dar aulas no Ensino Ba-
sico para futuros matema-
ticos e nao - matematicos
que deverao ter a mesma
oportunidade de desen-
volver e utilizar o seu ra-
ciocinio matematico e 16-
gico matematico.

Pesquisas atuais apontam
para o fato de que os Cursos de
Licenciatura em Matematica dei-
xam uma série de lacunas na for-
| magao dos professores e por isto
estes profissionais vivenciam em
geral muitas dificuldades nos pri-
meiros anos de trabalho na sala
- de aula. Isto € comprovado pelos
resultados das avaliagbes dos cur-
sos e pelos relatos de professo-
res em encontros de Educagao
Matematica, em oficinas ofereci-
das pela Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo e em
outros eventos congéneres. Mui-
tas vezes eles soam como recla-
magoes e revelam um consenso:
a Formagao nas Escolas Normais
ou nos Cursos de Licenciatura
em Matematica nao atende as
expectativas em relagdo a prética

docente e ao conhecimento ted-
rico nos cursos de formagao mi-
nistrado nas Institui¢Ges publicas
e [ ou particulares.

Apesar de que algumas Uni-
versidades ja apontarem diferen-
¢as marcantes entre os cursos de
Licenciatura e os de Bacharelado
em Matemadtica, observamos de
uma forma geral, que as propos-
tas curriculares que véem sendo
oferecidas a ambos os cursos, es-
tdo intrinsecamente ligadas aos
cursos de Bacharelado em Mate-
matica e oferecendo curriculos
que priorizam o estudo de disci-

Saber selecionar
e colocaw noy projetoy
p ygicoy doy Cursosy de
Licenciaturo esmv Matematica
MWWW

plinas especificas da Matemati-
ca, em detrimento das disciplinas
pedagogicas. Historicamente o
Curso de Licenciatura em Mate-
matica vem atrelado ao Curso de
Bacharelado. Esse fato é conside-
rado por alguns autores como
sendo o responsavel pela falta de
preparo de muitos professores |
para exercerem suas atividades
docentes. Essa é uma forma sim-
plista de avaliar esta situagdo.
Saber selecionar e colocar nos
. projetos pedagogicos dos Cursos
de Licenciatura em Matematica
as disciplinas basicas matemati-
cas e as disciplinas bdsicas peda-
gbgicas, entre outras, devem
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compor a rede de conhecimen-
tos para uma boa formagdo do
futuro professor é fundamental.

Deve-se estabelecer uma co-
nexao entre as duas areas de sa-
ber as da Ciéncias Exatas e da
Natureza e as da Ciéncias Hu-
manas.

E muito importante que se dé
uma identidade aos Cursos de Li-
cenciatura em Matematica

EMR: Com base em sua ex-

periéncia como professora em

sala de aula e de pesquisadorano

ensino de Geometria, quais os

pontos mais marcantes que a se-

nhora sugere para a formagao do

educador matematico?

Professora Estela: Penso

que a minha contribuigao

para esta entrevista serd o

de apresentar os processos

de transformagio que so-

fri através do meu percur-

so profissional e da pesqui-

sa que venho desenvolven-

do hd mais de vinte anos no

ensino de Geometria, nos di-

ferentes niveis de ensino.

Além das técnicas, estraté-

gias e metodologias refleti sobre
a importancia de dominar os |

conteudos que vao ser ensina-

dos e de saber adequa-los a cada

nivel de ensino, isto é, ter uma

boa formagao tanto na parte pe-

dagdgica, psicoldgica e filosofi-

ca como na parte especifica de

Matematica, ndo podendo per-

der de vista a importancia de um

continuo aperfeicoamento e o

aspecto social do contexto em
que se estd trabalhando. '
Nos ultimos anos tenho refle-
tido e me preocupado com os
problemas da Educagdo em ge-
ral e conseqiientemente com os
problemas da Educagdo Mate-
matica, e, neste contexto, com a
formagdo matemadtica do profes-
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sor e dos alunos, nao perdendo
de vista a importancia dos pro-
cessos que serao aplicados no tra-
balho do dia a dia de sala de aula.

EMR: Em sua opiniao, qual é
a importancia da Pesquisa em
Educagdo Matematica?

Professora Estela: Sem pes-
quisa qualquer trabalho se torna
uma justaposigao de informagoes
sem fundamento; isto também se
estende aos processos de ensino
e de aprendizagem que se tornam
um amontoado de receitas vazias
sob os comportamentos”certos”e
“errados”.E portanto essencial a
introdugao da disciplinas Mé-
todos e Técnicas de Pesquisa
em Educacdo Matematica nos
Cursos de Licenciatura em
Matematica.

Existe diferenga entre tra-
balhar em cursos de capaci-
tagao de professores e pesqui-
sar a melhoria da qualidade da
formagao dos professores de
Matematica.

Cabe ressaltar que a diferen-
¢a entre uma pesquisa e um cur-
so de formacdo de professores
estd na identificagdo das ques-
toes, das varidveis e na selecao
das varidveis de controle.Este es-
tudo deve ser bem fundamenta-
do teoricamente e ter uma me-
todologia clara,que podera ser
aproveitada e reaplicada.

Identifica-se o objeto da pes-
quisa e esta sera fundamenta-
da em uma rede de conhecimen-
tos que envolvem, entre outras
ciéncias, a Filosofia, a Histdria, a
Psicologia, a Antropologia, a
Epistemologia, a Linguagem e a
Matematica .

Nos cursos de capacitagdo de
professores sdo ministrados os
contetidos de Matematica fazen-
do com que o aprendiz vivencie

diferentes abordagem do mesmo
tema, tentando resgatar e/ou pre-
encher algumas lacunas da sua
formacdo matematica.

EMR: O que significa traba-
lhar ensinando Matematica?

Professora Estela: Um desa-
fio que o nosso sistema educaci-
onal precisa enfrentar é o de co-
nhecer e definir quais sdo as
competéncias matematicas es-
senciais a todos os cidadaos em

Sewv pesquisa
qualquer trabalho- se/
torna uma justaposicao
de informacoey seaw
fundamento; isto
também se estende aoy
processoy de exsino- e de
aprendizagen que se
tornauwn wm amontoado
de receitos vazias sob- oy
comportamentoy
“certoy’ e “ervadoy’.

termos de objetivos curriculares
e as habilidades de falar, de ou-
vir, de interpretar, de ler e de es-
crever que precisam ser desen-
volvidas tanto nos alunos como
em nos professores.

Trabalhar com Matematica
ndo significa apenas analisar o
ensino da Matemadtica que é
apenas um meio para o seu es-
tudo. Tampouco descrever pre-
cisamente a aprendizagem que
€ um dos seus objetivos e que
pode se tornar totalmente abs-
trato e sem significado quando
ignoramos o que a torna possi-
vel, que é o processo de estudo
ou processo didatico.

Hoje em dia o estudo esta
perdido entre o ensino que pare-
ce querer controlar todo o pro-

cesso de estudo e uma aprendi-
zagem que esta se tornando cada
vez mais fragil pela exigéncia de
que seja produzida como conse-
qliéncia imediata do ensino.

Deve-se restituir ao estudo
o lugar de centro de todo o pro-
jeto educativo de nossa socieda-
de. Nao podemos limitar a
educacgao a interagao entre o
ensino e a aprendizagem. E ne-
cessario considera-la de forma
mais ampla, como um projeto
onde os principais participan-
tes sdo os alunos. Restabelecer
o elo, neste projeto, em que o

professor coordena o estudo, o
aluno estuda, os pais ajudam
aos seus filhos a estudar e a
dar sentido ao esfor¢o que
lhes é exigido.

Assim resgata-se o resta-
belecimento da comunicagao
entre alunos, pais e professo-

res fazendo com que o didlo-
go entre a sociedade e a escola
recupere o seu principal objetivo
que € o de levar as novas gera-
¢Oes a estudar os conteudos que
melhor lhes servirdo para com-
preender e modificar a socieda-
de na qual estdo inseridos.

Precisamos repensar e com-
preender qual o sentido de es-
tudarmos Matematica. A Mate-
matica, na maneira como ela é
em geral apresentada, nos pare-
ce tao estranha e sem significa-
do quando pelo contréario ela
esta sempre presente em nossa
vida cotidiana. Esta situagao ne-
cessita ser corrigida mas para
isso € necessario compreender
por que ha Matematica na so-
ciedade e por que devemos es-
tuda-la na escola.

Segundo Perrenoud (2000)
necessita-se ter uma vontade de
conceber situagoes didaticas oti-
mas, pois os alunos nao devem
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aprender ouvindo li¢oes passiva-
mente. As situagdes assim cons-
truidas se distanciam dos exer-
cicios apenas de técnicas opera-
térias que somente exigem a
operacionalizagao de um proce-
dimento conhecido que logo é
esquecido. E preciso criar, orga-
nizar e orientar situagdes de
aprendizagem, isto € garantir um
espago para tais procedimentos.
E gastar energia e tempo e pos-
suir as competéncias profissio-
nais necessarias para imaginar,
criar e descobrir outros tipos de
situagoes de aprendizagem para
trabalhar com alunos em dife-
rentes niveis de conhecimento
matematico. As“novas diddticas”
devem ser encaradas como si-
tuagoes amplas, abertas e car-
regadas de sentido e de re-
gulacdo que exigem um
método de pesquisa, de
identificagao e de resolu-

¢do de problemas. Perre-
noud cita varias competén-

cias mais especificas que
adaptei para o Ensino de
Matematica. Sdo elas:

* Conhecer o contetido ma-
tematico a ser ministrado e
a sua tradugao em objetivos
reais de aprendizagem.

* Trabalhar a partir das repre-
sentac¢des dos alunos.

® Trabalhar a partir dos erros
e dos obstaculos a aprendi-
zagem.

* Construir e planejar dispo-
sitivos e seqiiéncias dida-
ticas.

* Envolver os alunos em ati-
vidades de pesquisa, em
projetos de estudo visan-
do a construgao do conhe-
cimento matematico.

¢ Avaliar, continuamente,
possibilitando a correcdo
dos rumos do trabalho.

Os objetivos que sdo persegui-
dos pelo estudo nao podem ser
realizados de maneira mecanica,
obsessiva e fora do contexto.

EMR: Na sua perspectiva,
que Educagdo Matematica que-
remos?

Professora Estela: A Educagdo
Matematica que queremos € aque-
la que se estenda muito além dos
muros da escola do Ensino Fun-
damental , do Ensino Médio e do
Ensino Superior, que forme edu-
cadores e pesquisadores em Ensi-
no de Matematica comprometidos
com o ensino formal e ndo formal
possuindo sete caracteristicas:

t gastor energio
e tempo- e possuiv ay
competéncias
proﬁ)s«swnaw necessavias
pavov i , CHiow e
descobrw outroy t’xpoy de

rend,WV pow v
traazpléalhar comv alunoy
e diferentey niveiy

- de conhecimento-

1. Autonomia: é algo escolhido
livremente, isto é aprender
Matematica porque o apren-
diz quer e ndo como algum
conhecimento imposto.

2. Ensino: centrado no apren-
diz que faz do aluno o cen-
tro da educagao.

3. Experiéncia: no ensino da
Matematica possibilitando
aos aprendizes realmente
vivenciarem as experiénci-
as e redescobertas ao in-
vés de simplesmente se-
rem repetidores de algo-
ritmos e férmulas.

4. Interagao: realcando are-
lagao entre o educador
matematico e o aprendiz,
e entre os aprendizes.

5. Curriculo: utilizagao de um
curriculo de valores que en-
volvam conhecimento ma-
tematico, valores morais,
sociais, fundamentados em
comportamentos, conheci-
mento e crengas que que-
remos que os aprendizes in-
teriorizem. Esse curriculo é
flexivel ; somente testes e
avaliagbes com papel, ldpis
e computador ndo podem
mensurar o grau de apren-
dizado do aluno.

6. Diversao e prazer de apren-
der: o que pressupde que o
prazer intensifica o apren-
dizado ao invés de inibi-lo.

7. Formagao de uma classe
diferente de Educadores:
que deixem o aprendiz
perguntar, fazer, discutir e
construir o objeto mate-
matico assim como 0s va-
lores morais, visando o
crescimento pessoal do
aprendiz como homem e
como cidadao. Isto ocorre
numa participagao ativa e
numa diversidade de ex-
periéncias e esta funda-
mentada em crengas, valo-
res, comportamentos.

Espero que todos nés pos-
samos nos tornar o Educador do
futuro que se capacite continua-
mente acompanhando o desen-
volvimento e as transformagoes
do mundo néo perdendo de vis-
ta os aspectos humanos. Espe-
ro que isto nao seja mais um
discurso mas desperte a refle-
xao para todos que militem nos
diferentes niveis de ensino da
Matematica.
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