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UM ESTUDO SOBRE OS EFEITOS DO CONTRATO DIDATICO
NA AULA DE MATEMATICA EM UMA TURMA DE 8° ANO

A study on the effects of the didactic contract in the mathematics class in an 8th
grade class

Resumo

Este artigo é um recorte de uma Dissertacdo de
Mestrado e tem como objetivo principal
analisar situacBes didaticas e as possiveis
rupturas envolvendo o saber algébrico,
resolucdo e elaboracdo de problemas em
sistema linear de equacbes do 1° grau sob a
Otica dos elementos e efeitos do Contrato
Didatico. Uma pesquisa de natureza qualitativa
foi realizada com uma professora e seus
estudantes de uma turma do 8° ano Ensino
Fundamental de wuma escola municipal
localizada no agreste de Pernambuco. Foi
aplicada uma entrevista semiestruturada com a
professora e houve a observacdo das aulas
referentes ao conteudo. Diante dos dados,
pode-se identificar os elementos e os efeitos do
Contrato Didéatico e constatar que a resolucéo
de problemas é uma habilidade usual na sala de
aula investigada, revelando-se como uma
ruptura do contrato, levando o professor e 0s
alunos a algumas mudancas na relacéo didatica.
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Abstract

This article is an excerpt from a Master's
Dissertation and its main objective is to analyze
didactic situations and possible ruptures
involving algebraic knowledge, resolution and
elaboration of problems in linear system of 1st
degree equations from the perspective of the
elements and effects of the Didactic Contract. A
qualitative research was carried out with a
teacher and her students from an 8th year
Elementary School class at a municipal school
located in the countryside of Pernambuco. A
semi-structured interview was carried out with
the teacher and classes regarding the content
were observed. Given the data, it was possible
to identify the elements and effects of the
Didactic Contract and verify that problem
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solving is a common skill in the classroom
investigated, revealing itself as a breach of the
contract, leading the teacher and students to
some changes in the didactic relationship.

Keywords:  Didactic  Contract;  Didactic
situations; Teaching and learning.

Introducéo

Entre os problemas vivenciados em
sala de aula pelo autor deste estudo, como
professor de matematica do Ensino
Fundamental Anos Finais, apresenta-se a
dificuldade em se trabalhar com a
habilidade de resolucdo e elaboracdo de
problemas. Em especial, destaca-se a
elaboracdo de problemas por parte do
estudante, pois percebe-se que essa pratica
ainda é pouco discutida em muitas
realidades educacionais, ndo sendo aplicada
desde o inicio da Educagdo Baésica,
impedindo que o discente possa refletir
adequadamente. A elaboracdo de problemas
¢ essencial, visto que conduz o estudante a
compreender e desenvolver o saber
proposto, proporcionando uma
aprendizagem mais significativa.

Nesse contexto, pressupomos que a
resolucéo de problemas néo é trabalhada em
consondncia com a elaboracdo de
problemas matematicos, apesar de serem
habilidades recomendadas nos documentos
oficiais que norteiam a acdo docente,
BNCC (2017). Acredita-se que 0 ensino
visa a resolucdo de problemas, porém sua
elaboracdo pelos dos estudantes néo
acontece na pratica em muitas salas de aula.
Esse  descompasso entre a teoria
preconizada nos documentos educacionais e
a prética pedago6gica pode comprometer o
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desenvolvimento integral dos estudantes,
evidenciando a necessidade de uma
reflexdo e revisdo das estratégias de ensino
utilizadas.

A base tebrica para este estudo
parte da Teoria das Situa¢bes Didaticas,
mais precisamente o Contrato Didéatico
(CD), um fenbmeno que esta presente em
toda dindmica de sala de aula. Assim,
selecionamos alguns trabalhos com critérios
especificos, a saber, que também
utilizassem o CD como lente para suas
andlises focadas nas salas de aula e que
fossem atuais. Desta forma, visamos
analisar se existem semelhancas, quais 0s
avangos e outras contribuicdes para esta
pesquisa, enriquecendo-a com perspectivas
contemporaneas.

Além da literatura do tedrico
Brousseau (1986, 2008) sobre o CD,
elencamos outras pesquisas desenvolvidas
nos Ultimos anos, com diferentes
abordagens metodol6gicas como, por
exemplo, os trabalhos de Almeida (2019),
Silva (2016), e Santos (2023). Contudo, ndo
temos visto estudos sobre a ruptura do CD
em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental envolvendo sistema linear de
equacdes do 1° grau.

Dessa maneira, buscou-se visualizar
0s elementos e os efeitos do CD a partir dos
dois polos: tanto o lado do professor, no
momento em que atribui ao estudante a
responsabilidade, quanto o lado do
estudante, quando assume essa
responsabilidade para si, ou seja, quando
aceita a devolucdo didatica. Isso ocorre
especialmente no contexto do contetdo de
resolucdo e elaboracdo de problemas
envolvendo sistema linear de equacbes do
1° grau.

A escolha desse objeto de
conhecimento justifica-se pelo fato de ser
um contetdo essencial no processo de
aprendizagem da disciplina matematica na
sala do 8° ano do Ensino Fundamental.
Concebemos que o0s estudantes ja
disponham de experiéncia acerca de tal
objeto.

Propusemos pautar a pesquisa na
seguinte questdo: “Como identificar as
relacbes  didaticas em resolugdo e
elaboracdo de problemas que podem levar a

ruptura do Contrato Didatico diante do
conteudo sistema linear de equacdo do 1°
grau em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental?”. Para tal, descrevemos
algumas analises decorrentes da
investigacdo de mestrado que buscou
analisar as relagcbes professor-estudante
concernentes ao contetdo em questdo sob a
otica do CD.

Nessa circunstancia, analisaremos
situacBes didaticas e as possiveis rupturas
envolvendo o saber algébrico, a resolucéo e
elaboracdo de problemas em sistema linear
de equagbes do 1° grau sob a dtica dos
elementos e efeitos do Contrato Didatico.
Avaliamos a necessidade em aprofundar as
tematicas abordadas neste trabalho, a
respeito das Teorias das Situa¢Oes Didaticas
e do Contrato Didatico, os quais serdo
abordados na sequéncia. A compreensdo
desses conceitos sera fundamental para
embasar nossa andlise e a interpretacdo dos
resultados obtidos na pesquisa.

Teoria das Situacdes Didaticas

A Teoria das SituacGes Didaticas
(TSD) foi desenvolvida na década de 1970
por Guy Brousseau, um educador
matematico  francés.  Brousseau €
reconhecido por iniciar 0s estudos da
Didatica da Matematica, uma area de
conhecimento que teve inicio na Franga na
década de 1960, e que também teve
significativa  influéncia na educacdo
matematica no Brasil.

Brousseau teorizou um modelo que
se baseia na concepgdo de que cada saber
pode ser determinado por uma situagdo
especifica. Essa teoria é formada pela
relacdo entre professor, aluno (humanos) e
0 saber (ndo humano). Essa triangulacéo
ocorre quando ha uma intengdo, implicita
ou explicita, no qual o estudante passa a ser
ativo, o professor vai mediar e oferecer
situacBes de modo que o discente possa
socializar o resultado e transformar o saber
em conhecimento (ALMEIDA, 2016).

A situagdo didatica, segundo
Brousseau (2008), se estabelece quando
ocorre a interacdo entre o professor, o aluno
e 0 conhecimento, visando & aquisi¢do
desse saber. O autor também define a
situacdo didatica como o ambiente global
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gue envolve o estudante, abrangendo tanto
o professor quanto o sistema educacional.
Logo, € essencial reconhecer a
indispensabilidade de ambos na dindmica
de ensino e da aprendizagem.

Ademais, 0 ambiente de
aprendizagem, representado pela sala de
aula, desempenha um papel fundamental. E
nesse espaco que as situacdes didaticas se
desenvolvem e as experiéncias de
aprendizagem sdo experimentadas. O Meio,
ou “milieu”, abrange tudo o que envolve as
interagcfes entre professor e estudante
dentro da sala de aula: os conhecimentos
prévios dos discentes devem  ser
considerados, uma vez que podem
influenciar a aprendizagem de forma direta.

Ao analisar essas definigdes, fica
claro que o professor, o aluno e o saber
formam a relagdo triangular denominada
por Brousseau como Tridngulo das
Situacdes Didaticas. Através de uma
situacdo didatica cuidadosamente planejada,
0 estudante é instruido a explorar suas
proprias descobertas, enquanto o educador
assume o papel de facilitador destas e da
aquisicdo de conhecimento pelo discente. E
nesse contexto que surge o conceito de
Contrato Didatico definido por Brousseau
(1986).

Contrato Didatico

A ideia de Contrato Didatico foi
desenvolvida por Guy Brousseau na década
de 70 do século XX, sendo um dos
principais pilares da TSD como referéncia
ao processo de aprendizagem da
Matematica em sala de aula.

Conforme Brousseau (2008, p. 9), a
nocdo do CD “[...] apareceu como uma
necessidade tedrica imposta pelo esforgo de
compreender 0s descompassos profundos
que ocorrem no processo  de
aprendizagem”. Em toda situac@o de ensino
e aprendizagem, ocorre um CD
majoritariamente implicito,
independentemente da conscientizacdo do
professor. A medida que as relagdes véo se
estabelecendo, a aprendizagem é firmada
através da responsabilidade reciproca do
professor e do estudante na gestdo do saber
matematico.

Numa situagdo de ensino
preparada e realizada pelo
professor, o aluno em geral tem a
tarefa de resolver o problema que
lhe ¢é apresentado, por meio da
interpretacdo das questdes
colocadas, das informacoes
fornecidas, das exigéncias
impostas, que sdo a maneira de
ensinar do professor. Esses
habitos especificos do professor,
esperados pelo aluno, e os
comportamentos deste, esperados
pelo professor, constituem o
contrato didatico (BROUSSEAU,
2008, p. 9).

As condicdes e regras estabelecidas
por professor e estudantes, de forma
implicita ou explicita, podem facilitar a
compreensdo sobre o que favorece, ou néo,
a aprendizagem pelo discente ao
conhecimento do saber matemético a ser
estudado, assegura Almeida (2009). Essas
relagfes, ndo tdo simples, e sua dinamica
estdo sob a geréncia do CD.

O papel desse contrato em sala de
aula é fundamental para a dindmica e a
eficcia da aprendizagem. Seus elementos
essenciais, tais como expectativas mdtuas,
negociacfes, rupturas e renegociacoes,
atuam como os pilares que o norteiam,
influenciando diretamente a interagdo entre
professores e estudantes.

O elemento expectativa, delineado
por Brousseau (2008), refere-se aos
comportamentos esperados tanto pelo
professor quanto pelo estudante. Por outro
lado, as negociacOes dizem respeito as
regras que emergem na relagdo didatica, as
quais sdo frequentemente implicitas e
estabelecidas pelos participantes, isto &,
professor e discentes.

Nas interagdes estabelecidas em
sala de aula, certas praticas podem romper
as negociagbes, denominadas como
rupturas do CD. Autores como Almeida
(2016), Brito Menezes (2006), Almeida
(2019), Silva (2016) e Santos (2023)
ressaltam a importancia dessas quebras para
0 processo de ensino. Essas situacdes
direcionam o foco para os elementos
implicitos do CD, tornando-os mais
evidentes e passiveis de serem observados
quando ocorrem as rupturas.

Para esses pesquisadores, a ruptura
do CD pode ser identificada quando o
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estudante ndo reage conforme as
expectativas do professor diante do
conhecimento, ou quando o professor néo
atua de acordo com as expectativas do
aluno. Eles observam também que,
geralmente, quando ha uma ruptura no CD,
isso e discutido explicitamente. O que antes
era implicito se torna  explicito,
possibilitando a renegociacdo e permitindo
potencialmente o estabelecimento de um
novo direcionamento para o contrato.

Brousseau (2008) enfatiza que a
relacdo didatica ndo pode ser formalmente
reduzida a um contrato rigido, mas esta
sujeita a momentos de questionamento,
redefinicdo, ruptura e renegociacdo. AS
regras ndo sdo passiveis de escrita
definitiva, e as sangdes por quebra de
contrato ndo podem ser previamente
determinadas.

Dessa forma, a aprendizagem esta
relacionada a ruptura do CD. Nem sempre
aprender implica para 0 estudante recusar
uma negociagdo do contrato, mas aceitar a
responsabilidade da questdo. Segundo
Brousseau (1986, p. 4), “[.] a
aprendizagem ndo se baseia tanto no
funcionamento do contrato, mas sim nas
suas rupturas”.

Além disso, podem surgir efeitos
do CD devido as diferentes expectativas no
seu ambito. Os professores, que almejam
um bom desempenho dos estudantes,
podem sentir-se inclinados a facilitar a
abordagem de diferentes maneiras. No
entanto, essa pratica pode resultar em
atitudes que ndo favorecem efetivamente a
aprendizagem; a isso se denomina Efeitos
do Contrato Didético.

Os efeitos do CD sdo situacdes que,
resultantes dos acordos estabelecidos,
podem  criar  obstdculos para 0
desenvolvimento da aprendizagem. E
crucial analisa-los, uma vez que estdo
intrinsecamente ligados ao CD e surgem
das interactes discursivas em sala de aula.
Os principais efeitos, discutidos na analise
de Brousseau (2008), séo:

1) Efeito Topézio: ocorre quando
0 professor fornece a resposta ao
estudante, antecipando-a.

2) Efeito Jourdain: é uma variante
do efeito Topazio, no qual o

comportamento ou resposta banal
do estudante é aceito pelo
professor como um sinal de
conhecimento sofisticado.

3) Efeito das Transposicoes
Metacognitivas: acontece quando
uma atividade de ensino falha, e 0
professor tenta utilizar suas
préprias explicacBes e estratégias
heuristicas em vez de recorrer ao
conhecimento matematico.

4) Uso Abusivo de Analogias:
ocorre quando o professor,
excessivamente, substitui o estudo
de uma nocdo complexa pelo
estudo de uma analogia.

Os documentos que norteiam a prética
docente quanto & resolucgéo e elaboragéo
de problema

A resolucdo e elaboracdo de
problemas ampliou-se como perspectiva
metodoldgica, sendo um tema que tem
ganhado maior atencdo de professores,
pesquisadores e elaboradores curriculares
nos ultimos anos. Um exemplo disso € a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) e o Curriculo de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019).

Conforme a BNCC, espera-se que 0
estudante, no aprendizado da matematica
por meio da resolucdo de problemas,
desenvolva a habilidade de identifica-los e
resolvé-los, aplicar conceitos,
procedimentos e resultados para obter
soluces e interpreta-las de acordo com os
contextos das situagbes apresentadas
(BRASIL, 2017).

Nesse respeito, a BNCC para o
Ensino Fundamental 1IlI, na é&rea de
matematica, destaca:

No entanto, é necessario que eles
desenvolvam a capacidade de
abstrair o contexto, apreendendo
relacbes e significados para
aplicad-los em outros contextos.
Para favorecer essa abstragdo, é
importante que 0s estudantes
reelaborem 0s problemas
propostos  ap6s 0s  terem
resolvido. Por esse motivo, nas
diversas habilidades relativas a
resolucdo de problemas, consta
também a elaboragdo  de
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problemas (BRASIL, 2017, p.
299).

J& o Curriculo de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2019) orienta que a
resolucdo de problemas seja considerada o
foco principal e norteador no ensino da
Matemaética, tanto nos anos iniciais quanto
nos anos finais do Ensino Fundamental. E
ressaltado que os problemas devem ser
propostos de forma a envolver os estudantes
no processo de pensar, agir e desenvolver a
matematica bésica, algo essencial a sua
aprendizagem. Desse modo, “[...] as
criancas aprendem matemaética fazendo
matematica” (PERNAMBUCO, 2019, p.
359).

Nesse contexto, uma das estratégias
possiveis na resolugdo de problemas € a sua
elaboracdo ou reformulacdo pelos proprios
estudantes. Apesar de existir uma teoria
sobre a elaboracdo de problemas e de
pesquisadores investigarem 0 assunto,
percebe-se que, na realidade das salas de
aula, fala-se e pratica-se pouco em relacéo a
iss0. Muitas vezes, a resolugdo de questbes
ndo é trabalhada em conjunto com a
elaboragcdo de problemas, mantendo-se a
atencdo apenas no seu ensino.

Dessa forma, compreendemos que,
na sala de aula de matematica, a elaboragédo
de problemas é uma préatica significativa
gue precisa caminhar em conjunto e com o
processo de resolucdo de problemas.

Metodologia

Este estudo é de abordagem
qualitativa, pois se concentra em explicar 0s
fatos sem quantificar valores. Utilizamos
um ambiente natural como fonte direta para
a producdo dos dados, os quais foram
analisados descritivamente. O objetivo foi
identificar os fendmenos que surgem
naturalmente no ambiente da sala de aula,
com a intengéo de discutir as relagdes entre
0s participantes e as abordagens sobre a
aprendizagem do saber matematico tratado
por esta pesquisa.

Nossos colaboradores sdo uma
professora de matematica e 0s seus
respectivos estudantes, componentes da
turma do 8° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola da rede municipal de ensino,

localizada no espaco rural do municipio de
Surubim, estado de Pernambuco.

Para obtencdo dos dados, foi
realizada uma entrevista semiestruturada de
forma individual com a professora, em
consonancia com um roteiro de questoes.
Na etapa seguinte, realizamos a observagao
e o0 registro das aulas referente ao contetido
sistema linear de equacdo do 1° grau.

Etapas da Pesquisa

Para a obtencdo dos dados, foram
contabilizados  trés  momentos, que
aconteceu nas primeiras semanas més de
outubro de 2023.. No primeiro, ocorreu um
encontro com a gestdo escolar e a
professora. A escola, a professora e 0s
discentes do 8° ano, foram convidados a
participar da pesquisa, que objetiva analisar
situacOes didaticas e as possiveis rupturas
envolvendo o saber algébrico, a resolucdo e
elaboracdo de problemas em sistema linear
de equagbes do 1° grau sob a dtica dos
elementos e efeitos do Contrato Didatico.

No segundo momento, conduzimos
uma entrevista semiestruturada com a
professora, cujo audio foi gravado, a fim de
investigar suas concepcdes sobre o ensino-
aprendizagem de sistema linear de equagéo
do 1° grau, bem como sobre a resolugéo e
elaboracdo de problemas. Registramos as
informac@es obtidas para compreendermos,
a partir desse momento, o CD estabelecido
na turma escolhida.

No terceiro momento, iniciamos a
observacao, realizando gravagdes de audio
e video durante as aulas que abordavam o
contetdo de sistema linear de equagdes do
1° grau, enfatizando a resolucdo e
elaboracdo de problemas. O objetivo foi
detectar a possibilidade de ruptura do CD e
identificar seus elementos e 0s possiveis
efeitos que emergem da relacéo de ensino e
aprendizagem.

Analise e Discussao dos Resultados

A primeira etapa da pesquisa se deu
a partir da entrevista com a professora e sua
posterior analise. A principio, a docente nos
questionou a escolha do conteudo, visto que
sistema linear de equacdo de 1° grau ja
havia sido apresentado a turma do 8° ano
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no bimestre anterior do ano letivo de 2023.

A professora ressaltou que o
contetdo, sistema de equacdo linear do 1°
grau, estd no 8° ano do Ensino
Fundamental, para a area de matematica, de
acordo com o Organizador Curricular do
Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2019).

Além de tratar do conceito do
referido assunto matematico, a professora
informou também que abordou a resolucédo
de questdes para identificar um sistema, que
compreendemos como  exercicios sem
contexto especifico. Posteriormente, foram
trabalhadas  questdes envolvendo a
resolucdo de problemas, nas quais 0s
discentes teriam que encontrar o valor das
incognitas. A professora ainda relatou que
0s  estudantes  apresentaram  muitas
dificuldades, mas conseguiram
compreender 0 componente.

Com o relato da professora,
deduzimos que o0s estudantes ndo estdo
habituados a elaborar problemas, apenas se
dedicam a resolugdo. Ela expressou
preocupagdo com 0 processo de pensar e
criar, e considera a empatia ao designar aos
estudantes a resolucdo de questdes, uma vez
qgue ndo deve propor algo que eles ndo
consigam resolver.

Dando prosseguimento, foi
solicitado que a professora nos dissesse 0
que ela espera em relacdo as aulas sobre o
contetdo de resolucdo e elaboragdo de
problemas envolvendo sistema linear de
equacdes do 1° grau para a turma do 8° ano.
A resposta consta ndo Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 — Resposta da professora sobre 0 que
espera dos estudantes

Que eles compreendam, aprendam; que
eles possam passar para O outro
coleguinha, porque eles tém isso de ajudar
o colega, né?! Enfim, que eles crescam,
gue eles busquem mais e mais aprender.

Fontes: Dados da pesquisa

A professora expressou ter boas
expectativas em relacdo as aulas, ansiosa
para que os estudantes ndo se limitem a
apenas resolver questbes, mas sim que
pensem e busquem melhorar no dia a dia.
Ela ressaltou a importancia de cultivar o

habito de ajudar os companheiros de turma
na solugdo de problemas. Nesse momento,
pudemos identificar um dos elementos do
CD, que é o elemento das expectativas por
parte do professor, um fenémeno inevitavel
nas salas de aulas, pois, segundo Brousseau
(2008, p. 9) sdo os “[...] habitos especificos
do professor, esperados pelo aluno, e 0s
comportamentos deste, esperados pelo
professor, que constituem o0 contrato
didatico”.

Momento em sala de aula

O CD foi se estruturando por meio
das interacOes observadas durante a
construcdo dos dados, especialmente
durante as aulas. Foi notado que, em grande
parte do tempo, poucos estudantes
respondiam aos questionamentos da
professora, enquanto em outros
permaneciam em siléncio, possivelmente
devido ao receio de  responder
incorretamente. Cada participante parecia
compreender seu papel dentro desse jogo
didatico de responsabilidades reciprocas.

A falta de participacdo pode ser
interpretada como uma quebra do CD por
parte dos estudantes, que optaram pelo
siléncio, uma vez que a professora esperava
0 envolvimento de todos.

A professora usou slides e a
exposicdo oral sobre sistema linear de
equacgOes do 1° grau. Com isso, negociou a
revisdo de como se resolve uma equagéo ja
estruturada, sem enunciados, desenvolveu
no quadro um sistema de equagdo com o
objetivo de que os estudantes relembrassem
0 conteldo ja estudado e apresentou
questdes para resolver.

Acreditamos que a docente entende
gue é fundamental que os estudantes
pratiquem a resolucdo de equagfes, com
énfase no passo a passo deste processo.
Notamos que essa acdo reflete uma
expectativa que eles ttm em relacdo a
resolucdo de problemas. Assim, ao
resolverem as equagdes de forma técnica, a
docente acredita que os estudantes se sairdo
melhor na resolugéo dos problemas. Diante
desse entendimento da professora, podemos
identificar mais uma vez o elemento da
expectativa presente em sua abordagem
pedagogica.
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Em dado momento da observacao, a
professora pediu que o0s estudantes
solucionassem uma questéo, e deu algumas
dicas que como chegar a sua resolucgéo.
Porém, ela ndo permitiu tempo suficiente
para os discentes lerem e pensarem a
respeito, antecipando o0 processo de
aprendizagem.

Entendemos que, ao fornecer
indagacOes sobre a interpretacdo dos
problemas — que era a tarefa do estudante
naquele instante —, a professora adotou uma
abordagem que pode ser associada a um dos
efeitos do CD, o efeito Topazio. Isso
porque essa agdo se caracteriza como parte
da resposta do contexto da resolucdo de
problemas, pelo qual a docente antecipa
parte do processo que deveria ser conduzido
pelo estudante.

O efeito Topazio, conforme
Brousseau  (1986), apresenta  uma
caracteristica notavel nas situacdes de
ensino e aprendizagem em sala de aula. Ele
pode ser identificado nos momentos em que
o professor propbe um problema e se
precipita ao revelar a resposta dos
guestionamentos que sdo realizados. Esse
efeito emergiu em varios momentos, nos
quais a professora se antecipou em fornecer
dicas de como interpretar, ao visualizar as
dificuldades dos estudantes em resolver as
questoes.

No Quadro 2 observamos que a
professora faz Uso Abusivo de Analogias.

Quadro 2 — Uso de analogia pela professora

P = Eu vou realizar a multiplicacéo. Alias, é para
[eu] fazer aqui em baixo o que nds chamamos de
chuveirinho. Eu vou pegar esse 2, que esta fora do
paréntese e multiplicar por tudo que ta dentro do
paréntese, oh. Aqui vai ficar 2 vezes R$ 4,00, vou
colocar aqui, 2 vezes menos 2, vou colocar aqui
embaixo e por ai vou fazendo a multiplicagdo,

Fonte: Dados da pesquisa

Brousseau (1996) infere que o
efeito chamado de Uso Abusivo de
Analogia ocorre quando ha a substituicdo
do estudo de nogBes complexas do
conhecimento cientifico pelo estudo de
analogias. Esse método acaba por distanciar
0 estudante do objeto de estudo.

Tal efeito se manifesta ao utilizar
uma analogia com um fendbmeno ja

conhecido pelo estudante, seja na escola ou
fora dela. Contudo, para ser considerado
Uso Abusivo de Analogia, € crucial
observar quando o efeito for utilizado de
forma excessiva, ja que isso pode limitar a
compreensdo do estudante em relacdo ao
conceito abordado.

Em relacdo aos efeitos Jourdain e
TransposicGes Metacognitivas, ao conduzir
as etapas de construgdo e analise de dados
em nossa pesquisa, ndo foi possivel
identificar nenhuma situacdo que pudesse
ser caracterizada como um desses efeitos do
CD. Isso sugere que, dentro do escopo da
nossa investigacao, esses efeitos especificos
ndo se manifestaram ou ndo foram
observados nas interacbes entre a
professora e 0s estudantes durante a
pesquisa.

Entendemos que, muitas vezes, na
dindmica da sala de aula ocorrem mudancas
nas expectativas. Na sala observada, ha uma
valorizagdo do didlogo entre a professora e
0s estudantes. Implicitamente, o educador
busca encontrar um equilibrio entre as
regras estabelecidas e as decisfes tomadas.
Seu interesse parece ser o0 de construir um
ambiente favoravel ao jogo didatico,
criando espacgos para diadlogo. No entanto,
em algumas ocasifes, esse objetivo pode
ndo ter sido alcancado, muitas vezes devido
a existéncia de antigos  contratos
estabelecidos entre os alunos e 0 processo
de aprendizagem.

Consideragdes Finais

Identificamos tanto nas entrevistas
realizadas como durante as aulas
observadas 0s elementos do CD, que
incluem a expectativa, a negociagdo, a
ruptura, a renegociacao, as regras explicitas
e algumas implicitas. Apds uma ruptura,
algumas regras implicitas tornaram-se
explicitas, enquanto outras regras, mesmo
sendo implicitas, foram percebidas durante
0 processo de observacdo. Para embasar
nossas observacfes, nos apoiamos nos
estudos de Brousseau (2008) e de outros
autores que fazem parte de nossa pesquisa.

Durante as etapas da pesquisa, ficou
evidente o elemento das expectativas em
relacdo a proposta do contetdo. Além da
identificacdo dos elementos do CD, também
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observamos a existéncia de efeitos deste
durante as analises.

Em meio aos efeitos do CD,
percebemos o0 numero relevante de
surgimento do efeito Topéazio no decorrer
das aulas, pelo qual a professora adiantava e
dava uma resposta aos alunos, bem como ao
fazer a leitura e a interpretacdo do
problema.

Observamos outro efeito, o Uso
Abusivo de Analogia, que foi considerado
como uma das praticas utilizadas pela
professora, e visto como um recurso
didatico. Como consequéncia, observamos
a possibilidade de banalizacdo do
conhecimento, que pode resultar de praticas
ndo significativas durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos efeitos Jourdain e
Deslize Metacognitivos, durante as etapas
de construcédo e andlise de dados realizadas
nesta pesquisa, ndo encontramos nenhuma
situacdo que possa ser caracterizada como
efeito do CD.

Quanto a ruptura, a partir do
conteldo programado para a turma, sendo
um dos objetivos especificos que nortearam
nosso trabalho, procuramos observar e
refletir sobre em que medida o CD se altera
e se reestrutura diante da orientacdo da
quebra deste. Os episddios de ruptura e
renegociacdo ndo apenas promoveram uma
abordagem diferente do ensino, mas
também destacaram a importancia da
flexibilidade no CD que pode fomentar
experiéncias educacionais enriquecedoras e
inovadoras.

Reconhecemos que o tempo para a
construgdo dos dados em nossa pesquisa foi
breve, dada a extensdo do curriculo a ser
cumprido pela professora, a qual ndo tinha a
intencdo de comprometé-lo.

Portanto, destacamos que as
reflexdes promovidas por nosso estudo
podem  contribuir  para  discussdes
significativas acerca da dindmica da sala de
aula, especificamente no que se refere ao
CD e a habilidade dos estudantes de
resolver e elaborar problemas. Visamos
oferecer percepcbes direcionadas ao
processo de aprendizagem e as praticas
docentes. A compreensdo desses elementos
pode enriquecer a abordagem pedagdgica,

fomentando um ambiente educacional mais
eficaz e propicio ao desenvolvimento dos
estudantes.
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