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UTILIZACAO DE EXEMPLOS DE CONTEXTOS PARA
PROMOVER O LETRAMENTO PROBABILISTICO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

Utilization of context examples to promote the probability literacy of Mathematics
Teachers

Resumo

Letramento Probabilistico relaciona-se com a
habilidade de ler, interpretar e construir sentidos
por meio dos conceitos da Probabilidade, sendo
constituida ndo somente por elementos
cognitivos, mas por crencas e atitudes, a postura
critica e reflexiva. Este artigo discute resultados
de um estudo que buscou analisar compreensées
de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental sobre o Letramento Probabilistico e
como seria possivel trabalhar nessa perspectiva
em sala de aula. Participaram do estudo cinco
professores com o0s quais realizou-se seis
encontros de formacdo que foram filmados,
transcritos e analisados. Neste artigo, aborda-se a
discussao referente ao quarto encontro, em que se
discutiu exemplos de contextos que puderam ser
associados com o Letramento Probabilistico. Os
professores concluiram que € possivel abordar o
Letramento Probabilistico em situaces de
ensino, mas que seria necessario desenvolver
uma compreensdo melhor dos conceitos
probabilisticos em articulagdo com momentos de
discussdo e de planejamento com colegas de
profisséo.

Palavras-chave: Ensino de Probabilidade;
Letramento Probabilistico; Anos finais do
Ensino Fundamental; Postura Critica; Educacdo
Estatistica.

Abstract

Probability literacy is related to an ability to read,
interpret and construct meanings through the
concepts of probability, being constituted not
only by cognitive elements, but by beliefs and
attitudes, as well as by critical and reflective
posture. This article discusses the results of a
study that sought to analyze the understanding of
final years of fundamental school teachers about
probability literacy and how it would be possible
to work from this perspective in the classroom.
Five teachers participated in the study, with
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whom six meetings were held, which were
filmed, transcribed and analyzed. In this article,
it is addressed the discussion regarding the fourth
meeting, in which it was discussed different
context examples associated with probability
literacy. The teachers concluded that it is
possible to approach probabilistic literacy in
teaching situations, but that it would be necessary
to develop a better understanding of probability
concepts in conjunction with moments of
discussion and planning with colleagues.

Keywords: Probability Teaching; Probability
Literacy; Final years of fundamental school
level, Critical Posture; Statistics education.

Introducéo

A  Educacdo  Estatistica vem
crescendo paulatinamente no Brasil e
consequentemente 0 seu campo de
investigagdo que concerne ao ensino e
aprendizagem de Estatistica, Combinatoria e
Probabilidade. Especificamente em
Probabilidade, os estudos recentes apontam
gue existem diferentes desafios e
possibilidades no ambito do ensino e da
aprendizagem de conceitos probabilisticos
(EUGENIO; MONTEIRO; CARVALHO,
2021).

Vivemos em  sociedades que
diuturnamente produzem e consomem
informacdes relacionadas a acontecimentos
de natureza deterministica e ndo-
deterministica. O estudo da Probabilidade se
insere na reflexdo de acontecimentos néo-
deterministicos, que tém, em sua esséncia, a
aleatoriedade, o acaso, a experimentagéo, 0s
axiomas, a tentativa de compreender como
os fendmenos aleatérios se organizam e
como o célculo da ocorréncia de eventos
pode se efetivar.
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Gal (2005) aponta que cidaddos e
cidadas que vivem no século XXI devem ter
conhecimentos relacionados a Probabilidade
e a Estatistica para agir nas sociedades de
maneira consciente. Os conhecimentos
estatisticos e probabilisticos podem ser
considerados atualmente, como saberes de
lingua materna, ou seja, essenciais para que
cada cidaddo ou cidada tome decisdes
acertadas sobre diferentes situacGes do seu
dia a dia.

As midias brasileiras e internacionais
veiculam diariamente informacGes
relacionadas aos mais diferentes temas. Por
exemplo, durante a pandemia da Covid-19
0s noticiarios continuamente apresentam
estatisticas que possibilitam que as pessoas
possam analisar a situacdo ao refletirem
sobre os numeros de infectados, vacinados e
mortos em decorréncia da doenca. Essas
estatisticas podem oferecer aos agentes
publicos responsaveis, informacbes para
planejar estrategicamente o enfrentamento
da crise sanitaria mundial. As informages
apresentadas mediante graficos, tabelas e
probabilidades sdo um direcionamento para
que haja, por meio da ciéncia, boas praticas
de enfrentamento também pela populacéo
em geral. Esse exemplo com contexto
pandémico ilustra como o letramento
probabilistico das pessoas podem ter
repercussfes muito importantes para elas
préprias e para a sociedade como um todo.
Assim, a importancia de ensinar, aprender e
compreender os conhecimentos e fenémenos
relacionados a Estatistica e a Probabilidade
apresenta-se como um desafio real para
estudantes, professores e formuladores de
politicas publicas em educag&o.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) orienta que o0 ensino de
Probabilidade e Estatistica deve ser
implementado desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o final do Ensino
Médio (BRASIL, 2018). Assim, este
documento oficial propde uma abordagem
longitudinal para propiciar aos estudantes o
contato com o0s conceitos de Estatistica e
Probabilidade no decorrer de sua formacéo
basica. Assim, a proposta seria contribuir
para que os alunos tenham como trabalhar
com o0s respectivos conceitos de forma
gradual e consistente, para que haja
aprendizagem e reflexdes sobre as diferentes
aplicagdes dos contetidos estudados.

Costa e Pamplona (2011) afirmam
gue os cursos de licenciatura em Matematica
do Brasil deveriam destinar uma carga
horaria maior para a discussdo sobre o
ensino da Estatistica e Probabilidade na
Educacdo Bésica. Assim, para que haja uma
melhor formacéo dos professores que atuam
nesse segmento, seria necessario ampliar o
contato dos licenciandos e licenciandas em
Pedagogia e Matematica com tais conceitos.
Os autores ainda asseveram gue a discussao
sobre a ampliacdo da carga horéria ja esta
presente nos foruns nacionais das
licenciaturas em Matematica. Essa acdo
representaria uma repercussao das pesquisas
realizadas em Educagdo Estatistica, que
sinalizam o déficit de componentes
curriculares que abordem a temaética em
questdo nessa formagdo inicial de
professores que ensinam Matematica,
Estatistica e Probabilidade.

Viali (2008) analisou aspectos do
perfil de 125 cursos de licenciatura em
Matematica de instituicbes brasileiras
publicas e particulares de ensino superior. A
pesquisa apontou o percentual de carga
horaria de componentes curriculares de
Estatistica e Probabilidade que existiam
nesses cursos. O resultado foi que os
conteldos de Estatistica e Probabilidade
representam em média apenas 2,4% em
relacdo com a carga horéria total. Quando é
incluido o estudo da Combinatéria, esse
percentual aumentou para 2,7%. O autor
aponta que existe uma discrepancia muito
grande diante de outras areas da Matematica,
como a Algebra e a Geometria. Isso mostra
que a Probabilidade e a Estatistica precisam
de um olhar diferenciado nos cursos
brasileiros de licenciatura.

Ainda referindo-se ao estudo de
Viali (2008) pode-se destacar que o autor
enfatiza que a formac&o inicial dos docentes
gue atuam como formadores nos cursos de
licenciatura em Matematica sdo as mais
diversas possiveis. Por exemplo, ha
professores  com bacharelado  em
Engenharia, Administracdo, Economia,
Sociologia, Estatistica e Matematica. Essas
diferencas levam os licenciandos a uma
formacdo inicial em  Estatistica e
Probabilidade muito técnica e
procedimental, sem que sejam abordados
aspectos didaticos e pedagdgicos desses
conhecimentos, focando, na maioria das
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vezes, na parte axiomatica dessas areas. Os
docentes formados nessa perspectiva
sentirdo dificuldades na abordagem dos
conceitos estatisticos e probabilisticos ao
atuar na Educacdo Bésica brasileira. Assim,
a auséncia de docentes formadores com
qualificacdo em licenciatura prejudica a
formacdo inicial de professores que ensinam
Matematica e, em particular, o ensino de
Probabilidade e Estatistica na Educagdo
Basica.

Na secdo seguinte continuaremos
nossas reflexdes com a apresentacdo da
perspectiva de Letramento Probabilistico
(GAL, 2005), bem como discorreremos
sobre os desafios para ensinar na perspectiva
do letramento na sociedade contemporénea.

Aspectos sobre o Letramento
Probabilistico

Gal (2005) reflete sobre os desafios
gue existem nas sociedades atuais em
relacdo & vida adulta, sobre o que seria
necessario para que todos fizessem uma
leitura coerente de mundo. Quais sdo 0s
conhecimentos requeridos para que as
pessoas leiam e analisem aquilo que esta
posto diante de seus olhos? Aquele autor
indaga sobre as principais caracteristicas da
Probabilidade que pode contribuir para o
amadurecimento dos cidaddos e cidadas a
partir da discussdo de elementos como
aleatoriedade, chance, acaso,

experimentacdo, espaco amostral e tomada
de deciséo.

Na abordagem de Gal (2005), o
letramento seria necessario para que todos
construam  sentidos para além da
alfabetizacdo, haja vista que existem
demandas sociais de leitura e escrita dentro
da lingua materna de qualquer pais, para que
0S Ssujeitos consigam interagir, comprar,
vender e se comunicar. Os adultos precisam
ter  conhecimentos  relacionados a
Probabilidade, porque, em seu dia a dia, sdo
defrontados com situacbes que requererdo
essas habilidades. Por exemplo, como fazer
um investimento financeiro? Como saber
qual é a melhor proposta de plano de saltde?
Como analisar uma previsdo do tempo ou
um gréafico estatistico? Esses
guestionamentos serdo respondidos de
forma exitosa por quem desenvolver as
habilidades de letramento probabilistico.

A perspectiva de Letramento
Probabilistico se desenvolve a partir de duas
vertentes de componentes. A primeira
engloba os elementos do conhecimento, que
contemplam os conhecimentos matematicos
sobre a Probabilidade, os contextos em que
eles podem ser aplicados e a linguagem
probabilistica utilizada. A outra vertente
envolve os elementos da disposi¢éo, ou seja,
as crengas e atitudes que os sujeitos tém,
bem como a postura critica em relagdo as
noticias sobre contextos probabilisticos. Na
Figura 1, podemos observar essa
organizagdo.

Figura 1 - Letramento Probabilistico de Gal (2005).

Elementos de Conhecimento

Elementos de Disposi¢io

Grandes Ideias -

Calculando Probabilidades

Contexto

Questdes Criticas

Linguagem -

Letramento Probabilistico

Postura Critica
Crengas e Atitudes
Sentimentos pessoais em relacio a

incerteza e ao risco

—

Fonte: Adaptado de Gal (2005).
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Na Figura 1 podemos identificar os
elementos do conhecimento, subdividido em
grandes ideias, que contemplam fatores
conceituais da Probabilidade, como acaso,
espaco amostral, experimentacdo, chance,
variabilidade, razdo e aleatoriedade. A parte
que envolveria calculos de probabilidades
teria relacdo com axiomas dessa area e como
0s sujeitos devem operar matematicamente a
partir da definicdo de Probabilidade.

A linguagem como elemento do
conhecimento representa como estd sendo
utilizado e trabalhado o contetdo
probabilistico, e indica se os termos estdo
sendo aplicados de forma coerente e como
devemos emprega-los. O contexto, segundo
Gal (2005), refere-se aos diferentes lugares e
situacBes em que a Probabilidade pode ser
aplicada, como em jogos, na salde,
engenharia, previsdo do tempo, direito e
fabricacdo de pecas. As questdes criticas
também fazem parte desse bloco de
elementos de conhecimento, com a intengéo
de problematizar os aspectos anteriores aqui
apresentados e de levar o sujeito a refletir
sobre 0 que estd fazendo por meio da
Probabilidade e qual deveria ser a sua
postura perante o desafio de entender e
refletir  probabilisticamente de forma
coerente.

Os elementos de disposicdo, de
acordo com a Figura 1, estdo relacionados
com as crencas e atitudes que todos nos
temos. Gal (2005) afirma que as crencas e as
atitudes consistem nesses sentimentos
desenvolvidos no decorrer dos anos, por
parte de cada pessoa. Essa condicdo
individual podera contribuir para uma
aversdo ao risco em diferentes contextos
probabilisticos. Assim, o0 Letramento
Probabilistico sera a amalgama dos aspectos
do conhecimento e dos elementos da
disposicao. Gal (2005) também aponta que 0
dominio dos elementos do conhecimento e
da disposicdo fomentard o Letramento
Probabilistico das pessoas nas analises e nas
inferéncias a partir e para além dos dados
probabilisticos encontrados nos mais
diversos contextos.

Método

Neste artigo discutimos aspectos de
uma pesquisa de cunho qualitativo por se
preocupar com 0S significados
desenvolvidos pelos sujeitos envolvidos no
estudo. De acordo com Trivifios (1987), a
investigacdo  qualitativa tem  como
caracteristica fundamental a compreenséo
do processo de construcdo vivido pelos
sujeitos, e ndo apenas dos resultados. Ou
seja, o olhar volta-se para o que acontece no
decorrer do trabalho e como esses resultados
dialogam com as hipOteses iniciais do
estudo.

A referida pesquisa relacionou-se a
uma pesquisa de doutorado que investigou o
Letramento Probabilistico no contexto de
uma formagdo continuada com professores
de Matemética dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede privada
do estado de Pernambuco (EUGENIO,
2019). A escolha da escola campo de
pesquisa se deu a partir da relagdo que o
primeiro autor deste artigo tinha com a
instituicdo, uma vez que ele ja tinha sido
professor nela e sabia que os professores de
Matemaética dispunham de momentos de
formacdo continuada que os envolviam em
vinculos de colaboragdo. Assim, 0s
professores participantes tinham encontros
regulares para a discussdo de como realizar
um bom ensino e, subsequentemente,
alcangar a aprendizagem dos estudantes
nessa disciplina.

Participaram da etapa da pesquisa
discutida neste artigo, 5 professores de
Matematica que lecionavam para estudantes
matriculados do 6° ao 9° ano, que tém idade
entre 11 e 14 anos. Os docentes assinaram
uma carta de anuéncia confirmando sua
participacdo de forma voluntaria. Em nosso
estudo, os professores foram denominados a
partir das siglas: PF1, PF2, PF3, PF4, PF5 e
PF6. Ressaltamos que o PF2 participou da
entrevista semiestruturada inicial, mas ndo
dos encontros de formacdo. O codigo PE
refere-se ao pesquisador. O Quadro 1
apresenta um perfil da formagdo dos
professores envolvidos ha pesquisa.
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Quadro 1 - Perfil dos Professores envolvidos na pesquisa

Professor(a) | Sexo | Idade Concluséo da Pés-graduacéo Cursou disciplina de
graduacéo Estatistica e
Probabilidade

PF1 M 48 1994 Mestrando em Ed. Sim
Matematica

PF3 F 50 1993 Especialista em Ensino de Sim
Matematica

PF4 F 52 1997 Especialista em Ensino de Sim
Matematica

PF5 F 30 2011 Especialista em Ensino de Sim
Matemética

PF6 F 27 2016 Especialista em Ensino de Sim
Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 1, percebemos que 0s
participantes em sua maioria sdo mulheres e
possuem especializagdo em ensino de
Mateméatica.  Todos  cursaram um
componente curricular  (disciplina) na
graduagdo envolvendo  Estatistica e
Probabilidade. Nota-se que no quadro 1 ndo
se apresenta dados do PF2, que apesar de ter
sido entrevistado na primeira fase do
processo de producédo de dados néo se dispos
a participar dos encontros de formagé&o.

Os participantes passaram por uma
entrevista ~ semiestruturada  individual,
adequada de acordo com a disponibilidade

de horério de cada um. A entrevista teve
como objetivo mapear e caracterizar o perfil
de cada um dos professores, assim como
identificar as nogdes iniciais que cada um
possuia em relagdo ao ensino de
Probabilidade na perspectiva do Letramento
Probabilistico. O Quadro 2 nos mostra o
roteiro e algumas das perguntas utilizadas na
pesquisa. N&o apresentaremos a entrevista
na integra, porque, neste artigo, ndo
abordaremos todos os aspectos que dela
emergiram.

Quadro 2 - Roteiro da entrevista semiestruturada com os professores

Bloco 1: Informacgdes pessoais e derivadas da formacéo:

1. Qual a sua idade?

2. Vocé concluiu que curso superior? Qual é sua formacdo? Tem poOs-graduacéo
(especializagdo, mestrado e/ou doutorado)?

3. Em que ano vocé concluiu o curso superior?

4, Em qual institui¢cdo cursou o ensino superior?

5. No curso superior que vocé concluiu, vocé estudou alguma disciplina de Estatistica? E
de Probabilidade?

6. O tema foi abordado em algum outro componente curricular?

Bloco 2: Informacdes sobre o ensino de Probabilidade

Em sua opinido, como vocé definiria a Probabilidade ou o que vocé entende por Probabilidade? Vocé
poderia dar algum exemplo?

Vocé conhece outra defini¢do de Probabilidade além dessa que vocé citou anteriormente?

Quais conceitos vocé acha importantes para 0s alunos dos anos finais do Ensino Fundamental aprenderem
sobre Probabilidade? VVocé poderia dar algum exemplo?

Como vocé avalia que seu estudante aprendeu Probabilidade?

Como vocé inicia e conduz sua aula sobre Probabilidade? No material didatico utilizado pela escola, existe
um tépico que discuta especificamente a Probabilidade do sexto ao nono ano?

Quais sdo os lugares e as situacdes em que podemos perceber aplicacfes da Probabilidade em nossa vida?

Fonte: Elaborado pelos autores
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A partir das respostas dos professores
a essas perguntas da  entrevista
semiestruturada, o pesquisador conseguiu
conhecer o perfil do grupo e elaborar o
cronograma de 6 encontros de formacéo.
Neste artigo, discutiremos os elementos
principais analisados no quarto encontro
Cuja organizacdo é apresentada no Quadro 3.

Quadro 3 - Organizacao do encontro 4

Encontro IV
Acdes desenvolvidas Obijetivos
-Leitura do texto de - Analisar a atitude e a
Eugénio (2016) | postura dos professores

sobre o Letramento | perante as diferentes
Probabilistico na | situagdes que envolvem

formacéo de | a Probabilidade e o
professores de | Letramento
Matematica dos anos | Probabilistico na
finais do Ensino | perspectiva de Gal
Fundamental; (2005).

-Discussdo sobre

como ensinar

Probabilidade com o

Letramento

Probabilistico na
perspectiva de Gal
(2005) em diferentes
contextos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Todos o0s encontros de formacéo
foram registrados em video. Os registros de
fala foram transcritos para gerar protocolos
com as agdes desenvolvidas na formacao a
partir das discussdes entre o pesquisador e 0s
professores.

Resultados e discussao

No encontro 4, a discussao inicial foi
sobre a leitura do texto de Eugénio (2016)
disponibilizado para os professores, que
versa sobre o ensino de Probabilidade a
partir da perspectiva do Letramento
Probabilistico de Gal (2005). Os professores
foram questionados se seria possivel ensinar
na perspectiva do Letramento Probabilistico
com o que eles j& tinham vivenciado nos
encontros anteriores, mas direcionados pela
leitura desse texto. Vejamos alguns excertos
dos protocolos que explicitam dialogos
desenvolvidos pelo pesquisador e pelos
professores durante o encontro:

PE: E possivel ensinar na perspectiva do
Letramento Probabilistico?

PF1: Sim!
PE: E como seria?

PF1: E como nos discutimos na aula
passada [encontro 3]... Existe a
diferenca entre o aluno alfabetizado
para o aluno letrado...O alfabetizado é
guando vocé sabe decodificar... Agora,
por exemplo, vocé sabe tirar uma média
e dar sentido ao que estd lendo? Vocé
coloca 0 menino para ler uma frase e
pede para ele dizer o que ele
entendeu...\Vocé entendeu isso que vocé
leu? Qual foi o contexto da situa¢do?
Por exemplo, a Probabilidade de
determinado evento acontecer é de x%,
mas, dentro do contexto que vocé
calculou essa Probabilidade, qual o
significado desse percentual que vocé
achou? Que leitura vocé faz dessa
fracdo do resultado que vocé achou?
Entdo ai é a questdo do Letramento
Probabilistico, eu acho. Nao é? Porque
o menino faz a conta e diz: “Acertei...”
[Diante disso, devemos indagar:] “Mas
qual é o contexto daquilo que vocé fez?
O que significa? Dentro do espaco
amostral, o que significa esse resultado
que vocé obteve?”’

PE: E um percentual alto ou é um
percentual baixo?

PF1: Eu entendo que o trabalho deve ser
feito assim... Entendeste? Porque o
menino ndo gosta de ser questionado...
Para ele, é o célculo e acabou... Dai a
gente perguntaria: “Como vocé chegou
ai? E isso mesmo? O que isso
significa?”

PF5: Isso ja é fruto dessa geracdo que ja
tem tudo pronto, né? Dai eles querem
tudo pronto... O grande desafio é esse...
E a gente conseguir fazer esses
guestionamentos, que eles questionem
aquilo que estd vindo pronto e
perguntem de onde vem esse percentual.
“Isso ¢ verdadeiro? Qual é a fonte
disso?” Entdo, seria o ideal que ele
questione..., que ele pergunte e saiba
perguntar... E eu acho que o Letramento
é isso, partir daquilo que vocé aprende...
E jogar no contexto, entender esse
contexto e usar de uma maneira social,
né, para exercer realmente a cidadania...
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Percebemos que nesse excerto que
PF1 fez uma distin¢do entre alfabetizacdo e
letramento no contexto da pesquisa. O
professor afirmou que alfabetizar seria o
aluno decodificar o que lhe é posto, mas
letramento seria a reflexdo critica a partir dos
dados que ele esta interpretando. Pode-se
salientar que os professores, na entrevista
semiestruturada, ndo souberam definir nem
sugerir 0 que seria  Letramento
Probabilistico, apenas afirmaram que
deveria ser algo relacionado a Probabilidade.
Note-se que os elementos explicitados no
trecho de protocolo analisado referente ao
encontro 4 sugere ter havido aprendizagens
dos docentes com sua participagdo na
pesquisa. Observa-se ainda a importancia
das falas do pesquisador enquanto mediador
do processo, seja na atitude de escuta
(deixando o diélogo acontecer e realizando
intervencdes curtas) e de questionamento
(quando solicita ao PF1 para explicar e
esclarecer aspectos de sua fala).

PF5 apontou que os estudantes estdo
acostumados a resolver os mais diversos
problemas de Fisica e Matematica, mas nao
sabem refletir sobre tarefas que estdo
executando. Entdo, afirmou que, para letrar
probabilisticamente, é necessaria a reflexdo
sobre 0 que se esta fazendo e incentivar o
estudante a indagar se aquela informagéo
tem sentido ou ndo. Trata-se de um processo
de ensinar a partir da provocacdo de
questionamentos criticos, estimulando os
estudantes a se posicionarem e avaliarem a
situacdo problema de maneira critica.

Em seu modelo de letramento
probabilistico, Gal  (2005) enfatiza
componentes criticos tanto no grupo de
elementos do conhecimento (questdes
criticas) quanto no de elementos de
disposicdo  (postura  critica).  Assim,
podemos perceber no didlogo estabelecido
entre professores e pesquisador, que eles
conseguiram entender que o0 Letramento
Probabilistico se faz a partir do momento
que os estudantes comegam a questionar 0s
resultados que encontraram e, assim, passam
a refletir sobre os célculos realizados e sobre
0 contexto social de aplicacdo daqueles
dados. Podemos também relacionar as falas
dos docentes com o0s elementos da
disposicdo, no caso como as crencas e as
atitudes dos alunos referentes a qualquer
afirmacéo probabilistica.

No dialogo seguinte, o pesquisador
questionou se a BNCC (BRASIL, 2018)
orienta a trabalhar com o Letramento
Probabilistico ou se existe ainda uma viséo
mais conservadora em relagcdo ao ensino.
Vejamos o seguinte excerto de protocolo:

PE: Vocés acham que o curriculo atual
[da] BNCC aponta para esse trabalho
nessa perspectiva ou ainda segue uma
visdo tradicional do ensino de
Probabilidade?

PF5: Aponta sim..., eu acho.

PF4: Ele aponta para um letramento...
Mas bem lentinho...

PF6: Aponta, mas ainda estd muito
amarrado no tradicional..., no classico.

PF3: Eu acho que vai acontecer bem
devagarinho...

PF4: Veja que a BNCC ja vai trazer a
Probabilidade desde o 1° ano do Ensino
Fundamental, 0 menino com 6 anos de
idade...  Otimo  para ele ir
desenvolvendo... Mas ai vém 1000
questBes, vém os livros didaticos que
temos que trabalhar, quer queira, quer
ndo... Ai vem a parte do professor ou
professora que é polivalente [formado
em Pedagogia]... Isso tudo vai deixando
0 letramento aquém do esperado,
porque nao é facil... Porque ndo é facil a
gente instigar o aluno a pensar
probabilisticamente... Néo é facil! Eu
acho superimportante, vai comecar a
passos lentos, mas vai.., porque a
BNCC tem que ser seguida por todas as
escolas em 2020.., estard sendo
cobrada.

Os professores afirmaram que existe
de forma bastante incipiente uma indicacéo
de abordagem do letramento estatistico na
BNCC, mas que ndo aparece de maneira
explicita no contexto da Probabilidade.
Argumentaram que as escolas ainda estéo se
adaptando a BNCC e que esse sera um
trabalho lento. PF4 alegou que, como havera
mais anos em contato com a Probabilidade,
possivelmente 0s estudantes poderdo
desenvolver o letramento probabilistico. O
seguinte trecho de protocolo apresenta uma
continuidade de discussdo sobre a BNCC
(BRASIL, 2018) no contexto de ensino de
Probabilidade:
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PE: E um trabalho longitudinal que
iniciara no primeiro ano e serd
desenvolvido até o nono ano...

PF4: Entdo teremos 0 tempo necessario
para desenvolver o0 Letramento
Probabilistico. Se realmente esse
trabalno do letramento iniciar no
primeiro ano e for dada sequéncia com
qualidade, os meninos irdo chegar no
Ensino Médio letrados... [Risos].

PF5: Porque tem o0s materiais, a
formacdo dos professores, é uma série
de fatores...

PF4: Se realmente a BNCC for cobrada
pelo governo nas escolas e comegar esse
trabalho no primeiro ano com a
Probabilidade, é possivel eles sairem
letrados probabilisticamente... E
possivell Claro que com muita
formacéo continuada..., muito cuidado.

PF5: E com o querer do professor, né?

PF4: Com certeza, claro! Porque, assim,
eu lendo o texto de Eugénio (2016) e me
recordando  da  faculdade... A
Probabilidade e Estatistica que eu vi la
foi puramente matematica... Pura e
pronto... Ndo tem conversa!

PF6: Exatamente...,
axiomatica.

puramente

PE: Entendo... Axiomética e laplaciana,
né?

PF5: Entdo, a gente estuda... Mas,
quando a gente parte para a pratica..., é
& que a gente aprende... Infelizmente
ndo é na faculdade que vocé aprende...
E na pratica.

PF6: A faculdade s6 te d& um
documento dizendo que vocé tem a
propriedade para estar em sala de aula...,
s0 iss0. Mas voceé s6 aprende mesmo na
pratica..., ndo tem como.

PF1: Na realidade, a BNCC n&o precisa
somente ser implantada, ela vai
modificar a perspectiva do trabalho do
professor...

PF5: Verdade, concordo!

PF1: Porque, veja que Matematica e
Lingua Portuguesa sdo duas areas que
s8o muito cobradas..., e vao precisar de
muito planejamento... Entdo, ndo pode,
por exemplo, os professores de
Matematica trabalharem sem ter um

momento de estudo e planejamento...,
que é hoje um dos pontos que esta
errado... As reuniBes pedagogicas...
teriam  que ser  reunifes de
planejamento! E sentar e planejar! Essa
sequéncia que vai ser dada do primeiro
ano ao nono, so vai ser efetivada se tiver
planejamento..., reunides de
planejamento...

Como percebemos nas falas dos
professores nesse excerto, os participantes
afirmam que é possivel desenvolver o
Letramento Probabilistico no decorrer dos
nove anos do Ensino Fundamental. Mas é
necessaria uma mudangca na postura do
professor, no material didatico utilizado e na
formagdo continuada dos docentes. Os
participantes ainda indicaram que, em suas
formagdes iniciais em Matematica, néo
tiveram nenhuma discussdo sobre o
letramento e que o que viram no curso de
graduacdo foi uma abordagem da
Probabilidade axiomatica e cléssica. Essas
afirmagOes dos professores corroboram o
estudo de Viali (2008), que apontou que 0s
cursos de licenciatura do Brasil possuem o
componente curricular de Estatistica e
Probabilidade, mas que abordam as
tematicas de forma técnica e procedimental,
sem contemplar o aspecto da criticidade e o
Letramento Probabilistico.

Na sequéncia do encontro, o0
pesquisador questiona se as reunibes
pedagogicas realizadas pela escola dariam
conta da demanda de formacdo que os
professores de Matematica necessitam, ou se
os professores tinham receio de demonstrar
as suas limitacGes quanto ao
desconhecimento  de  conceitos em
momentos de formacdo continuada.
Vejamos o dialogo no extrato de fala abaixo:

PE: Vocés acham que existe se, por
exemplo, eu sei menos Matematica do
que PF3 e eu for me reunir com ela e
terei que dialogar, eu vou me expor e
mostrar que ndo sei tanta Matemaética
assim... e vai criar um mal-estar? Existe
iSS0 ou ndo?

PF1: Eu acredito que ainda ha
resquicios disso, mas que ja melhorou
bastante. Porque ninguém detém todo o
conhecimento... Isso ndo existe! E assim
eu aprendo com o outro a todo instante,
a toda hora! Porque hd uma visao de que
o professor de Matematica sabe de
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tudo... Que ele ndo erra... Eu acho isso
uma visdo deturpada da coisa... Porque
a Matematica reprova... Muitos colegas
usam essa arma que tém na méo... Que
até hoje a reprovagdo € questionada...
Eu sempre digo aos meus alunos... Se
professor bom é o que reprova, hospital
bom é o que mata...\Vocé tem que pegar
o aluno e ensinar a ele, recuperar,
investir nesse menino. Se vocé vai a 3
médicos e ndo descobrem uma doenga
que vocé tem e vai a um 4° e ele
descobre, vocé ndo vai se remeter aos 3
anteriores, vocé vai buscar a sua cura.
Entdo isso deve acontecer com o
professor. Peguei 0 menino em tal ano...
agora ele vai ter que aprender...

Professores: Concordamos...

PF1 afirma que todos os professores
de Matematica tém lacunas, porque ninguém
consegue deter todo o conhecimento
matematico, mas que deve ser modificada a
perspectiva que professor bom é o que
reprova. PF1 ainda faz uma analogia com a
area da saude, afirmando que “se professor
bom €é o que reprova, hospital bom é o que
mata”. Este exemplo fez com que as outras
professoras ~ concordassem  com  a
argumentacdo e que refletissemos sobre a
importancia da troca de experiéncias e
conhecimento de professores de
Matematica. Neste sentido, os participantes
foram indicando varios elementos que
seriam necessarios para a construgdo da
perspectiva de Letramento probabilistico na
formacé&o de professores.

Em outro momento do encontro 4, o
pesquisador questionou aos professores
sobre um discurso que afirmava que o0s
estudantes ja vém dos anos iniciais do ensino
fundamental com muitas lacunas em relacéo
aos conteudos curriculares de Matematica e
estas faltas iriam se perpetuando no decorrer
de sua escolarizagdo. O seguinte trecho do
protocolo exemplifica essa problematica.:

PE: Eu ougo de varios colegas que nao
conseguem desenvolver mais com o0s
estudantes, porque eles vém com muitas
lacunas dos anos anteriores... O que
vocés acham disso?

PF1: Eu acho que essas lacunas... N&o
sdo bem lacunas.. em algumas
situagBes sdo... Mas por exemplo:
estamos finalizando o 1° semestre,
quando chegarmos na metade do 2°

semestre, parece que ndo trabalhamos
nada no 1° semestre, porque 0S meninos
n&do lembram mais de nada quase...

[Risos]

PF1: Entdo o que foi que aconteceu? O
conhecimento ndo foi construido? Ou
entdo esse conhecimento ndo foi
revisitado... Esse conhecimento foi
compartimentalizado, esse é dessa
unidade, esse é dessa unidade, esse é
dessa e ponto. Existem lacunas?
Existem... Mas a educacdo esta sendo
muito monitorada, e tem coisas que
também sdo da prépria maturidade do
aluno, ele ndo sabe hoje... Mas amanhd
ele sabera. Entdo ele vai precisar de um
apoio do professor para revisitar
algumas coisas que ele precisa
lembrar...

PF1: Eu vejo assim também ... Se um
professor trabalha varios anos com uma
turma so e depois vai trabalhar ne outro
nivel... Ele vai ter que estudar muito...
Se vocé ndo pratica, vocé esquece...
Assim é 0 menino... do mesmo jeito!
Por exemplo, 0 menino s6 Vviu
Probabilidade na 12 unidade do 6° ano;
se ele ndo estudar mais no decorrer do
ano, no ano seguinte, 7° ano, ele tera que
aprender tudo de novo... Ai depende
muito do material, porque se esse
material ndo faz um espiral de ir e voltar
com o conteGdo... 0 menino vai
esquecer...

PF5: Na realidade, a preocupagdo é com
a prova, né? Por exemplo, eu coloquei
uma questdo de equacdo do 1° grau
envolvendo perimetro, e os alunos
disseram que ndo sabiam... entdo é algo
complicado que a gente tem sempre que
revisitar para eles lembrarem...

PF3: Um grande problema que eu acho
¢ que os alunos ndo leem...
Consequentemente ndo sabem fazer o
que é requerido deles...

Podemos perceber no dialogo dos
professores que sd0 muitos os entraves nos
processos de ensino para que o0s estudantes
aprendam 0s conceitos matematicos e
estatisticos. Todavia, uma possibilidade
apontada pelos professores seria revisitar
frequentemente os conceitos trabalhados,
porque os estudantes esquecem, inclusive 0s
préprios docentes esquecem. Se ndo houver
um trabalho sistematico com aqueles
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conteudos, as aprendizagens dos estudantes
podem ser perdidas.

Discutiu-se ainda que os alunos
estudam para tirar boas notas na prova, e no
para aprenderem de verdade, e que em
diversas situagdes ndo leem nem a prova que
estdo realizando. Percebemos nas falas dos
professores, uma preocupagdo muito
expressiva com o papel da escola para a
sociedade, bem como de ndo reduzir os
processos de ensino e de aprendizagem a
simples memorizacao de conteldo.

O pesquisador propde a discusséo de
um outro exemplo de contexto para 0S
professores discutirem, o qual também
poderia ser utilizado em sala de aula. Na
sequéncia apresenta-se um trecho do
protocolo no qual os professores discutem o
exemplo:

PE: Por exemplo: No mundo natural e
fisico [Um dos contextos apontados por
Gal (2005)]: Se eu plantar um pé de
feijao, ele germina ou ndo germina? E
mais dificil calcular essa probabilidade
do que o cara e coroa?

[Os professores ficaram com cara de
espanto, mas gostaram do exemplo].

PF4: E porque ai tem mais coisas
envolvidas... Sua mao é boa? O solo ¢
bom?

PE: Fala de exemplos probabilisticos
em cada um dos contextos levantados
por Gal.

PF1: Engragado que muitos idosos
sofrem com empréstimos... Porque
ligam dizendo que serd dividido em 20
vezes... Mas essas vinte vezes estdo
cobrando juros abusivos... E eles muitas
vezes ndo tém essa consciéncia... Por
exemplo, eles estdo pagando 30 reais
por més... cabe no salario... Mas quando
vamos ver a quantidade de parcelas... A
coisa ja vai longe...

PE: Muito bem... Dentro disso que
estamos vendo de Gal (2005), eu tenho
defendido que esse Letramento
Probabilistico nos ajuda na tomada de
decisdo... A partir de uma analise que
vocé faz previamente... Inclusive a
gente pode trabalhar outras situacdes...

Os professores reconheceram, a partir
do exemplo dado que existem diferentes
situacbes em que a Probabilidade pode

aparecer. Esses exemplos de contexto
rompem com a convencionalidade na qual o
conceito em geral é apresentado aos
estudantes do ensino fundamental, conforme
a apresentacdo da situacdao em que se aborda
pela regra do nimero de casos favoraveis
dividido pelo nimero de casos possiveis. Os
professores perceberam no momento da
discussdo que a Probabilidade apresenta
outros significados que vdo além da
abordagem classica ou laplaciana.

Na situacdo em que se discute se uma
planta germina ou ndo germina, abrem-se
muitas possibilidades para que as pessoas
possam expressar suas subjetividades, na
medida em que podemos refletir sobre
diferentes atributos como sobre: o solo, a
semente, as possiveis chuvas, a méo das
pessoas que plantam etc. A abordagem
desenvolvida pelo pesquisador sobre a
germinacdo ou ndo da semente, ajudou 0s
professores a perceber que o Letramento
Probabilistico, assim como a Estatistica,
aborda os nimeros em um determinado
contexto e determinada situacdo. N&o se
resume a aplicacéo de calculos matematicos
ou estatisticos que gerardo resultados
aleatdrios. Pelo contrario, a perspectiva da
Educacéo Estatistica visa ao
desenvolvimento integral do sujeito a partir
das mais diversificadas situacdes reais nos
contextos da Estatistica e Probabilidade.

O pesquisador concluiu o quarto
encontro com um outro exemplo de contexto
vinculado a vida cotidiana dos professores.
Assim, foi perguntando aos professores se
eles tinham plano de saude e enderecadas
questdes que especificavam o contexto de
cada professor:

e Como vocé tomou/eles tomaram a
decisdo para escolher esse plano, e
n&o outro?

e  Quem aqui tem seguro de carro/ ou
seus pais?

e Como eles tomaram a decisdo para
escolher o melhor plano de seguro?

e Devo fazer uma carta de crédito para
comprar um carro ou moto?

e Ou devo fazer um financiamento do
valor total?

e Ou devo fazer um empréstimo
consignado?

Essas perguntas serviram para oS
professores refletissem sobre decisfes que
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sdo tomadas no dia a dia e que em muitas
ocasioes, ndo se tem o nivel de reflexdo
satisfatorio resolvé-las. Os professores
avaliaram o encontro afirmando que o
Letramento Probabilistico estaria presente
em cada resposta que seria dada a aquelas
perguntas. Eles também afirmaram que a
experiéncia de formacdo desenvolvida por
eles estaria promovendo momentos de
reflexdo que teriam consequéncias para a
pratica pedagdgica deles, bem como para a
vida pessoal.

Considerac0es Finais

Os resultados discutidos neste artigo
apontam para a importancia de uma
formacg&o continuada de professores que 0s
leve ao exercicio da reflexdo e do dialogo
com seus colegas de profissao sobre o0 ensino
e a aprendizagem de Matematica, que
incluem topicos de Probabilidade e
Estatistica. Uma formacdo que da voz aos
professores e que da a oportunidade de
guestionarem e serem questionados a partir
da tematica em pauta. Percebemos que, ao
iniciar os encontros de formacdo, o0s
docentes tinham receio e vergonha de
errarem e consequentemente se exporem
perante o0 pesquisador e o0s colegas. Mas,
com o desenvolvimento dos encontros,
refletiram que estavam naquele contexto
para trocar ideias, aprender e expor
experiéncias vividas no campo de ensino de
Probabilidade e assim compartilharem as
suas respectivas experiéncias vivenciadas
em sala de aula.

De acordo com Gal (2005), o
Letramento Probabilistico se constitui a
partir da convergéncia dos elementos do
conhecimento e dos elementos da
disposicdo. Na formacdo continuada, o0s
professores  conseguiram  compreender
conceitos analisando contextos
probabilisticos. Eles também puderam
dialogar com seus pares sobre como se
deveria ensinar a Probabilidade de maneira a
propiciar questionamentos e postura critica
dos estudantes. Os professores ainda
puderam perceber que a Probabilidade e seu
ensino vdo muito além do célculo pontual,
qguando refletiram sobre as ideias de
Letramento Probabilistico. Constataram
também que existem diferentes contextos e
aplicacdes para o ensino de Probabilidade e

que o Letramento Probabilistico € possivel,
se for trabalhado progressivamente no
decorrer do Ensino Fundamental, sendo essa
uma maneira para que esses conceitos sejam
sempre revisitados e ndo caiam no
esquecimento dos estudantes.

Destacamos a importdncia desta
pesquisa para a area de Educacao Estatistica,
uma vez que o estudo desvelou a
importancia de darmos voz aos professores
dos anos finais do Ensino Fundamental.
Uma formacdo continuada de professores
deve fluir em vias com diversas dire¢des, nas
quais todos os sujeitos envolvidos podem
aprender com as reflexdes e conhecimentos
construidos. Destacamos a importancia dos
professores terem a oportunidade de expor
suas impressdes sobre 0 ensino de
Probabilidade, discutir elementos
conceituais e compreender a perspectiva do
Letramento Probabilistico.

Este estudo podera ecoar em outras
pesquisas e experiéncias de formacdo
continuada pois ndo tivemos a pretenséo de
esgotar a discussdo sobre a tematica em
guestdo. Ressaltamos, mais uma vez, a
importancia da formagdo continuada de
docentes que ensinam Estatistica e
Probabilidade nessa etapa escolar e que deve
ser investido em momentos de formacéo
para 0 melhoramento continuo da
compreensdo conceitual e pedagdgica dos
professores de Matematica.
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