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A EORI\/IA(}AO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA
REGIAO CENTRO-OESTE DO BRASIL FRENTE AS REFORMAS
CURRICULARES: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Mathematics teacher training in the midwest region of Brazil in the curricular
reforms: perspectives and challenges

Resumo

Este artigo tem como objetivo suscitar possiveis
reflexBes acerca da formacdo de professores de
Matematica frente as reformas curriculares dos
cursos de Licenciatura em Matematica. Para isso,
apoiamo-nos em uma abordagem qualitativa, a
partir do mapeamento dos projetos pedagdgicos
dos cursos de licenciatura em Matematica da
Regido Centro-Oeste do Brasil, que foram
atualizados a luz da Resolu¢do CNE/CP 02/2015,
no periodo de 2016 a 2019. Os dados foram
obtidos a partir de uma pesquisa, vinculada a
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. O
corpus foi composto pelos PPC de 14 cursos
vinculados a seis instituicdes federais e uma
estadual, referentes a distribuicdo das cargas
horérias das disciplinas revisionais; de
Matemadtica; de Educacdo e de Educacdo
Matematica, apontando particularidades e
singularidades. Como resultados, pudemos
perceber que a formacdo de professores de
Matematica ainda ndo conseguiu estabelecer um
equilibrio entre o conhecimento disciplinar
especifico e o conhecimento pedagdgico em suas
matrizes curriculares.
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Abstract

The purpose of this article is to raise possible
reflections about the training of mathematics
teachers in light of the curricular reforms of
undergraduate mathematics courses. For this, we
rely on a qualitative approach, starting with the
mapping of the pedagogical projects of
undergraduate courses in Mathematics in the
Midwest Region of Brazil, which were updated
in light of Resolution CNE/CP 02/2015, in the
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period from 2016 to 2019. The data were
obtained from a research, linked to the Brazilian
Society of Mathematics Education. The corpus
was composed of the PPC of 14 courses linked to
six federal institutions and one state, referring to
the distribution of course loads of the revision
disciplines; of Mathematics; Education and
Mathematics Education, pointing out
particularities and singularities. As a result, we
could see that the formation of Mathematics
teachers has not yet managed to establish a
balance between specific disciplinary knowledge
and pedagogical knowledge in their curricular
matrices.

Keywords: Mathematics Education; National
Curriculum  Guidelines;  Initial  Teacher
Education; Continuing Teacher Education;
Degree in Mathematics.

O inicio da conversa...

O debate sobre e com a formacéo de
professores de Matemética tem se
intensificado, sobretudo, a partir do século
XXI. A discussdo com relacdo as
especificidades formativas dos cursos de
Licenciatura em Matemética tem sido
produzida, de forma gradativa, a partir da
leitura critica e reflexiva da realidade das
condicbes para o exercicio do trabalho
docente.

Partindo dessa premissa, iniciamos
esta conversa com o que é posto pela
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), quando
afirma que

[...] nosso imaginario social sobre
o0 professor é de uma pessoa que
marca a vida de outras pessoas,
que faz a diferenca na vida de
criancgas, de jovens e de adultos, o
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que é possivel justamente porque a
pratica educativa enquanto
pratica social ndo é homogénea,
mas contextual, plural e diversa
(ANPED, 2019, grifo nosso).

Por esse caminho, compreendemos 0
sujeito  professor como um agente
transformador da realidade histérico-social,
que atua por intermédio da préatica educativa,
enguanto uma pratica social, carregada de
sentidos, de significados e ndo passivel de
neutralidade. Portanto, “[...] pratica & praxis,
e essa praxis é socialmente transformadora,
ou seja, uma pratica aprofundada pela
reflexéo, que ocorre a partir da unidade entre
teoria e pratica” (PEREIRA, 2005, p. 79).

Diante do exposto, o presente artigo
tem como objetivo suscitar possiveis
reflexdes acerca da formacao de professores
de Matemética frente as reformas
curriculares dos cursos de Licenciatura em
Matematica. Em especial, nossa escrita sera
a partir dos dados obtidos durante a
participacdo como Coordenadora da regido
Centro-Oeste em uma pesquisa de ambito
nacional, proposta e desenvolvida pelos
integrantes do Grupo de Trabalho 7 (GT7)
da Sociedade Brasileira de Educagédo
Matematica  (SBEM), intitulada “A
Licenciatura em Matemética no Brasil em
2019: anélises dos projetos dos cursos que se
adequaram a Resolugcdo CNE/CP 02/2015”,
sob a coordenagdo da Profa. Dra. Samira
Zaidan.

Os cursos de Licenciatura em
Matematica  sdo  atravessados  por
problematicas latentes, jA anunciadas em
diversos estudos, como: a dicotomia entre
teoria e pratica (PEREIRA, 2005), a
formacéo didatico-pedagogica
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013), a
questdo da separagdo das disciplinas
especificas e pedagdgicas (JUNQUEIRA;
MANRIQUE, 2015), os efeitos do modelo
de formagdo “3 + 1”7 (GATTI, 2019), entre
outros.

Neste artigo, discorremos sobre o
movimento provocado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais nos cursos de
licenciatura em Matemaética, o que impacta,
diretamente, a formagdo de professores, 0
ensino e a aprendizagem, sejam professores
formadores ef/ou futuros professores de
Matematica. Em seguida, trazemos alguns
desafios e perspectivas frente a formacao

inicial e continuada de professores de
Matematica. Por fim, apresentamos nossas
consideragfes finais, na intengdo de
provocar novas cenas para a formacdo de
professores de Matematica, que nos
possibilitem o dialogo e a reflexao.

Diretrizes Curriculares Nacionais e a
Formacéo de Professores de Matematica:
alguns (des)caminhos

A trajetéria da formacdo de
professores no Brasil encontra-se marcada
por raizes historicas e sociais, que
evidenciam o valor e o papel social da
profissdo docente, pois, desde a criacdo dos
cursos de licenciatura, é possivel notar
problematicas que ainda sdo debatidas na
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario
resgatar historicamente algumas ocorréncias
durante o percurso dos cursos de
Licenciatura em Matematica. Junqueira e
Manrique (2015, p. 625) afirmam que

A Lein°4.024, de 20 de dezembro
de 1961, primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) (BRASIL, 1961),
trouxe, em seu bojo, um primeiro
modelo federativo de
administragdo ~ da  educagédo
brasileira. Ao criar o Conselho
Federal de Educacdo (CFE),
delegou-1lhe, entre outras
competéncias, a fixagdo dos
conteddos minimos e a duracdo
dos cursos superiores para a
formagdo de pessoal para
profissdes regulamentadas em lei,
entre elas, a Licenciatura em
Matematica.

Segundo as autoras, foi devido a essa
Lei que os cursos de Licenciatura passaram
a ser independentes, ou seja, um curso (nico
de quatro anos (JUNQUEIRA,;
MANRIQUE, 2015). Mais tarde, com a
Reforma Universitaria - Lei n° 5.540/68
(BRASIL, 1968), a universidade expandiu-
se, todavia, ainda enfrentava entraves em
relacdo ao processo de desenvolvimento, por
ainda estar estruturada de modo anacronico
(JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2015).

Segundo Ghiraldelli Jr (2009, apud
Junqueira e Manrique, 2015, p. 626), “[...] os
cursos de formacdo de professores foram
seriamente comprometidos por esta ldgica
marcada por dicotomias, preservando,
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justamente, a forma que se pretendia
dissolver”. A referida dissolugdo pode ser
percebida, de forma ampla, no campo da
Educacdo Matematica, por intermédio da
literatura referente aos cursos de licenciatura
em Matematica. Segundo Pereira (2005, p.
87), a dicotomia entre teoria e pratica

[...] ja aparece desde os anos 30,
quando havia uma estrutura
curricular que estabelecia uma
hierarquia entre conteddo e
metodologia. Nos anos 60, com a
Reforma Universitaria, reforca-se
ainda mais a separacdo entre as
disciplinas  especificas e as
pedagégicas. O modelo da
racionalidade técnica, nos anos 70,
privilegia a formacdo tedrica e a
pratica é vista como aplicacdo da
teoria. Nos anos 80, o problema da
dicotomia entre a teoria e a pratica
foi muito discutido devido as
influéncias das reflexdes
levantadas por Véasquez. Em 1990,
embora passe a ser enunciada a
relacdo teoria-pratica como um
eixo articulador do curriculo, e em
1996, no art. 61 da LDB, seja
prevista a “associagdo entre teoria
e pratica”, os problemas da
dicotomia permanecem 0s
mesmos.

Tal problematica continua presente
nos cursos de licenciatura em Matematica.
Além disso, existem outras, sendo que tais
caracteristicas marcam a trajetéria da
formacdo de professores de Matematica, 0
gue pode, de certa forma, ser uma das causas
de inlmeros movimentos renovadores e
reformas curriculares. Sendo assim:

Por muitos anos, desde a
aprovacdo da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira (LDB), em
seus artigos 61 até 67, incluindo o
artigo 87, que dispdem sobre a
formacdo de profissionais do
magistério, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE/MEC) vem
tratando de criar legislacBes que
orientem as instituicoes
formadoras sobre como deve ser
feita essa formacdo (BAZZO;
SCHEIBE, 2019, p. 670).

Nessas condicdes, refletir acerca dos
processos que envolvem a formagdo do
professor de Matematica, sejam praticas e
fazeres docentes, profissionalidade,

identidade e trabalho docente, bases de
conhecimentos e saberes, entre outros, talvez
sdo necessidades formativas emergentes.
Essa reflexdo possibilita a criacdo e, para
além disso, a ocupacdo de novos espacos, em
uma perspectiva critica e reflexiva, em
conformidade com os “[...] mecanismos de
mudangas, tomando, para Si, 0S novos
contornos por ora exigidos e, desse modo,
criando novas estruturas e remodelando suas
formas internas” (JUNQUEIRA;
MANRIQUE, 2015, p. 627).

De acordo com Oliveira, Tosta e
Freitas (2020, p. 115), ndo conseguimos
superar a fragmentacdo do trabalho docente
de ““ensinar, pesquisar e praticar extensao”.
Sendo assim, ao pensarmos na formagéo do
professor e, consequentemente, no principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, que deve estar presente nas
universidades, vem & tona o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) de 2001-2010
(BRASIL, 2001), que, em suas metas 21 e
23, ja previa a “obrigatoriedade de 10% dos
créditos curriculares exigidos para a
graduacdo, integralizados em  agdes
extensionistas”.  Essa  obrigatoriedade
retorna na estratégia 7 da meta 12 do PNE
2014-2024 (BRASIL, 2014), vinculada a
programas e projetos e, no art. 4° da
Resolucdo CNE/CES 07/2018 (BRASIL,
2018), ao determinar que “as atividades de
extensao [...] deverdo fazer parte da matriz
curricular dos cursos”.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Professores para a
Educacdo Basica, a partir da Resolucdo
CNE/CP n° 02/2015, foi discutido “q...]
amplamente com a comunidade educacional
e entendido pelos educadores mais
envolvidos com as questdes relativas as
politicas nacionais de formagcdo de
professores como sendo uma importante e
bem elaborada sintese das lutas historicas da
area em torno ao tema” (BAZZO;
SCHEIBE, 2019, p. 671).

O referido apoio da Resolucdo
CNE/CP n° 02/2015 deu-se devido a suas
preocupacdes com a Educacdo, em suma,

[..] o texto, em suas dezesseis
densas paginas, € um convite a
reflexdo  tedrica,  filostfica,
politica e ética sobre o que é a
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docéncia, o que a compde, quais
sdo suas dimensdes, como se
formam os professores, que papel
cabe ao Estado nesse processo,
que principios norteiam a base
comum nacional para uma sélida
formacdo para o magistério da
educacdo basica, entre outras
questdes que cercam a tematica.
Nada foi esquecido. Tudo o que
um dia os educadores organizados
em suas entidades representativas
pensaram e defenderam sobre esse
assunto, de alguma forma, foi
contemplado. Também néo faltou,
e como se fora um coroamento das
consideragdes, a defesa forte e
urgente dos profissionais da
escola, deixando clara a
importancia de suas reivindicagdes
por melhores condicbes de
trabalho e de remuneracéo [...]
(BAZZO; SCHEIBE, 2019, p.
676).

Porém, mesmo a Resolu¢do CNE/CP
02/2015 tendo sido amplamente discutida e
ter sintetizado os fundamentos da educacéo
brasileira (BAZZO; SCHEIBE, 2019), a
partir da pesquisa realizada por Zaidan et al
(NO PRELO), a qual participamos, pudemos
constatar que muitos cursos ndao se
adequaram. Como resultados, a referida
pesquisa aponta que, dos 298 cursos de
licenciatura em Matematica na modalidade
presencial, somente 172 cursos realizaram as
adequacOes para atender a Resolucéo
CNE/CP  02/2015, sendo 60 nas
Universidades Federais, 44 nas
Universidades Estaduais e 68 no &mbito dos
Institutos Federais.

Mas, no momento em que nosS
indagdvamos sobre as causas dessas
instituicbes ndo terem elaborado e
implementado 0s seus projetos pedagdgicos
de cursos a luz da Resolucdo CNE/CP
02/2015, entrou em vigor a Resolucéo
CNE/CP 02, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Baésica e
instituiu a Base Nacional Comum para a
Formagdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formagdo), sem
levar em consideracdo as pesquisas sobre a
formacdo de  professores (BAZZO;
SCHEIBE, 2019; SOUZA et al 2020).

Sabemos que vivemos em um cenario
de disputas politicas e ideoldgicas
(DOURADO, 2015, 2016) e a ldgica da

formagdo ¢é “do ‘cidaddo produtivo’
assuyjeitado & logica mercantil” em
detrimento da “constru¢do de um sujeito
emancipado” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2006, p. 17-18).

E, como se ja ndo bastasse a
aprovacdo dessa nova diretriz, no ano
seguinte, aprovou-se a Resolucdo CNE/CP
01, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores
da Educacdo Baésica e instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacdo
Continuada de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formacdo Continuada).

Expresso em outros termos, antes
tinhamos uma Unica Resolugdo CNE/CP
02/2015, que articulava a formacéo inicial e
continuada e agora foi desmembrada em
duas resolucbes, a BNC — Formacéo e a
BNC — Formacédo Continuada.

Diante do exposto, foi dado o
mergulho contextualizado, com base em
algumas probleméticas que desencadeiam
(ou ndo) reformas curriculares no cenério
educacional brasileiro.

A seguir, apontamos alguns desafios
da formagdo inicial e continuada de
professores de Matematica.

Alguns desafios e perspectivas da
formaca&o inicial e continuada de
professores de Matematica

Um dos grandes desafios na formagédo
de professores refere-se as condigbes de
trabalho docente, principalmente devido aos
baixos salarios e as classes superlotadas,
pois isso tem, como consequéncia, 0
comprometimento da propria identidade
profissional.

A formacdo de professores é
regulada pelas politicas publicas, que, por
meio de resolugdes, determinam o destino
dos futuros professores, impondo desafios
aos docentes das Universidades, no sentido
de ter que repensar 0s projetos pedagdgicos
dos cursos.

Um dos desafios no momento é a
curricularizacdo da extensdo e a pergunta a
ser feita é: como inserir 10% da carga horéaria
total do curso com extensdo sem
comprometer a formacgdo do académico? No
caso das licenciaturas, tem-se que inserir 320
horas no minimo, de modo a contemplar a
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matriz curricular com atividades de
extensao.

Muitos professores que fazem parte
do Nucleo Docente Estruturante de seus
cursos nas universidades ja vém discutindo e
pensando em possibilidades. Imperatore,
Pedde e Imperatore (2015, p. 9) apontam
preocupacdes de que a curricularizagdo da
extensdo possa ser feita “a partir de solugdes
simplistas, estéticas e superficiais que
comprometam o conceito, a ética, a praxis e
0 legado da extensao”.

Algumas possibilidades aventadas
sdo: inserir parte da carga horaria nas
disciplinas de estagio (COSTA, 2019;
PEREIRA, VITORINO, 2019); distribuir a
carga horaria em outras disciplinas
(PEREIRA, VITORINO, 2019); ou até
mesmo criar um componente curricular de
extensdo optativo (PEREIRA, VITORINO,
2019). Na verdade, serd preciso buscar
caminhos criativos, de modo a inserir a
extensdo nas matrizes curriculares, pois isso
implicard uma nova forma de conceber o
curriculo.

Para Andrade, Wiebusch e Morosini
(2019), a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao sera

[...] um processo integrador,
democratico e emancipatdrio com
a comunidade representa a
concretude da democratizagdo do
conhecimento, estimula 0
protagonismo dos sujeitos, seu
empoderamento e a viabilizagdo
dos sonhos possiveis
(ANDRADE, WIEBUSCH,
MOROSINI, 2019, p. 392).

Segundo as autoras, a
curricularizacdo da extensao “provocara de
forma proficua a efetivacdo de uma nova
proposta de ensino e aprendizagem na
Educagao Superior” (p. 384). Ainda afirmam
que a extensdo universitaria propiciara o
“surgimento de novas metodologias
integradoras e colaborativas na Educacdo
Superior (ANDRADE, WIEBUSCH,
MOROSINI, 2019, p. 394).

Defendemos que a possibilidade da
articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo poderia ser viabilizada, a partir da
Resolucdo CNE/CP 02/2015, que trouxe, em
seu bojo, uma formacdo na perspectiva da
realidade da Educacdo Basica para todos,
conforme podemos observar no art. 13,

paragrafo segundo, que o0s cursos de
formacdo deverdo garantir nos curriculos,

[...] conteldos especificos da
respectiva area do conhecimento
ou interdisciplinares, bem como
conteldos  relacionados  aos
fundamentos  da  educagdo,
formacdo na é&rea de politicas
publicas e gestdo da educacéo,
seus fundamentos e metodologias,
direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educagdo especial e
direitos educacionais de
adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015,

p. 11).

Entendemos que é muito mais do que
criar disciplinas com atividades de extensdo,
mas pensar um ensino ligado a préaxis dos
sujeitos envolvidos e as demandas da
comunidade, de modo a empoderéa-los,
transformando a realidade por meio da
reflexéo critica, buscando criar
possibilidades para producéo e
(re)construcdo do conhecimento, pois o
professor precisa ser consciente de que,
guem ensina, aprende ao ensinar, assim
como quem aprende, ensina ao aprender
(FREIRE, 2011).

Pensando na formacdo continuada
dos professores de Matematica, o desafio é
partir das necessidades dos professores que
atuam nas escolas, pois as propostas de
praticas alternativas ndo sdo construidas em
conjunto com eles. Segundo Ibiapina (2007,
p. 114-115), “[...] quando o pesquisador
solicita a colaboracdo dos docentes para
investigar certo objeto de pesquisa, [...], esse
¢ um dos desafios colaborativos, responder
as necessidades de docentes e 0s interesses
de producdo de conhecimentos”. Nesse
processo, os professores da escola e da
universidade, juntamente com os futuros
docentes, podem compreender os problemas
e desafios da escola atual, desenvolvendo
praticas que levem os alunos a aprender.

Caminhos Metodolégicos

Partindo das adequacdes dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em
Matematica, a partir da Resolugdo CNE/CP
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n° 02/2015, o objetivo foi suscitar possiveis
reflexdes acerca da formacao de professores
de Matematica frente a essa reforma
curricular.

Para isso, assumimos uma abordagem
qualitativa, a partir do mapeamento dos
projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura em Matematica da Regido
Centro-Oeste do Brasil, que foram
atualizados a luz da Resolucdo CNE/CP
02/2015 (BRASIL, 2015), no periodo de
2016 a 2019. O mapeamento permitiu-nos
levantar e descrever as informagfes em um
campo especifico de estudo, em um
determinado espaco e tempo. Desse modo,
encontramos 31 cursos de Licenciatura em
Matematica presenciais e ativos na regido
Centro-Oeste, considerando somente as
instituicGes publicas. A opcdo de se
considerar somente as publicas, foi ter sido
0 critério estabelecido pela pesquisa
nacional (ZAIDAN et al, NO PRELO) para
reduzir o nimero de instituicdes. Sendo
assim, a partir dos critérios estabelecidos,
quais sejam, a adequacdo das institui¢oes
publicas a Resolu¢gdo CNE/CP 02/2015 no
periodo de 2016 a 2019, o nosso corpus foi
composto por 14 cursos vinculados a seis
instituicGes federais e uma estadual. As
instituicbes que fizeram parte do corpus
foram: em Goias (UFCAT — Cataldo e UFJ
— Jatai), no Mato Grosso (UFMT — Pontal do
Araguaia e UFR — Rondon6polis) e no Mato
Grosso do Sul (UFMS — Aquidauana, UFMS
— Campo Grande, UFMS — Corumba, UFMS
— Paranaiba, UFMS — Ponta Pord, UFMS —
Trés Lagoas, UFGD — Dourados, UEMS —
Cassilandia, UEMS — Dourados e UEMS —
Nova Andradina).

A partir dai, passamos a buscar nas
matrizes  curriculares, como  foram
incorporadas as prescri¢des curriculares
presentes nas Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015
(BRASIL, 2015). Neste artigo, em
particular, tratamos das disciplinas das areas
de Matematica, Educacdo Matemética e de
Educacéo.

As analises dos dados foram
referentes a distribuicdo das cargas horérias
das disciplinas revisionais; de Matematica;
de Educacdo e de Educacdo Matematica

! Dados retirados do Capitulo 1 - Panorama das Licenciaturas
em Matemética em Universidades Federais e Estaduais na
Regido Centro-Oeste: adequacdo a Resolucdo DCN-CNE-

presentes  nos  respectivos  projetos
pedagébgicos dos cursos que compdem 0O
nosso corpus, apontando particularidades e
singularidades.

Andlise dos projetos pedagdgicos de
cursos na Regido Centro-Oeste:
particularidades e singularidades em
suas cargas horarias!

A partir das analises das matrizes
curriculares de cada curso, presentes nos
projetos pedagogicos, e da sistematizacdo
das cargas horérias das disciplinas, que
foram classificadas em revisionais; de
Matematica; de Educacdo e de Educacdo
Matematica, evidenciamos particularidades
e singularidades referentes ao oferecimento
de disciplinas das &reas de Matematica,
Educacdo Matemaética e de Educacao.

Consideramos como  ‘disciplinas
revisionais’ de  Matematica  aquelas
vinculadas ao curriculo da Educacédo Baésica,
que ddo suporte aos futuros professores
servindo como base para o aprofundamento
dos conhecimentos de nivel superior.

Em nossas andlises, destacamos a
UFJ — Jatai em que ndo constam disciplinas
de cunho revisional e a UFMT — Pontal do
Araguaia, que traz a maior carga horéaria
(416 horas) nessas disciplinas. Também
destacamos a UEMS — Dourados com 397
horas de carga horéria no primeiro ano do
Curso em disciplinas de cunho revisional,
cuja justificativa no PPC foi a avaliacdo do
desenvolvimento dos alunos.

Na composi¢do das cargas horarias,
foi possivel observar uma variedade de
disciplinas e, ao analisar as ementas,
identificamos alguns conteddos comuns
entre 0s cursos, sdo eles: Funcdes,
Trigonometria e NUmeros Complexos,
Matrizes e Sistemas Lineares, e Geometria.

Dentre os nossos achados, podemos
apontar, como singularidades, o curso da
UEMS - Nova Andradina, que ndo traz o
contetido de fungoes e os cursos da UFCAT
- Cataldo e da UFMT - Pontal do Araguaia,
que ndo abordam o conteldo de Numeros
Complexos em suas disciplinas revisionais.
Em relacdo ao conteudo de Trigonometria,
0s cursos da UFCAT - Cataldo e da UFMT -

MEC/2015 (PEREIRA, PAULA, SAKAI, OLIVEIRA), que
compde o e-book a ser publicado pela SBEM (ZAIDAN et al,
no prelo).
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Pontal do Araguaia trazem inserido nas
disciplinas de Elementos de Matematica e de
Matematica Bésica, respectivamente. Ja no
curso da UFGD — Dourados, os contetidos de
Trigonometria e NuUmeros Complexos
aparecem separados, sendo abordados nas
disciplinas de Fundamentos de Matemaética
Il e Fundamentos de Matematica IlI,
respectivamente. Nos cursos analisados, 0s
contetdos de Matrizes e Sistemas Lineares
estdo inseridos em apenas seis instituicdes,
sao elas: UFMS — Ponta Pord, UFMS —
Campo Grande, UEMS — Dourados, UEMS
— Nova Andradina, UFCAT — Cataldo e
UFMT — Pontal do Araguaia; e 0s contetidos
de Geometria em somente cinco Cursos,
entre eles: UFCAT - Cataldo, UFMT -
Pontal do Araguaia, UFMS - Campo
Grande, UFMS - Trés Lagoas e UEMS -
Dourados.

Como singular, temos a ementa do
curso da UFCAT - Cataldo, que traz os
conceitos geométricos conectados com a
Arte, em que aparecem os Fractais. Entre as
particularidades, temos a disciplina Vetores
e Geometria Analitica com 96 horas do curso
da UFMT - Pontal do Araguaia, que esta
classificada como revisional; o contetido de
Geometria Analitica esta inserido na ementa
da disciplina de Fundamentos de
Matematica A do curso da UFMS - Campo
Grande; o conteudo de Nogdes de Geometria
Plana, no curso da UFMS - Trés Lagoas, faz
parte da disciplina de Trigonometria e
Numeros Complexos; e 0s conceitos de
Geometria Euclidiana Plana e Espacial estdo
inseridos na ementa da disciplina de
Fundamentos de Matematica Il no curso da
UEMS — Dourados.

Ressaltamos a importancia dada nos
projetos pedagdgicos dos cursos em relacdo
a carga horéria destinada as disciplinas
revisionais que, embora sejam diferenciadas,
mostram-se bem significativas na maioria
dos cursos.

Em relacdo as disciplinas de
Matematica, foram desconsideradas as
revisionais que apresentamos anteriormente,
voltando nosso olhar apenas para as que
tratam da matematica  académica
envolvendo o Ensino Superior. Pudemos
observar que, dos catorze cursos analisados,
predominam a UFR — Rondondpolis, com
1760 horas e a UFMT — Pontal do Araguaia

com 992 horas com a maior e a menor carga
horéria de disciplinas de Matematica,
respectivamente.

Pensando na formag&o pedagdgica do
professor, entendemos que as disciplinas da
area de Educacdo ndo sdo as Unicas
responsaveis por essa formacao.
Compreendemos que essas disciplinas
trazem, em seus conteudos tedrico-praticos,
pressupostos  didatico-pedagogicos, “a
medida que investiga 0s marcos tedricos e
conceituais que fundamentam, a partir das
préaticas reais de ensino-aprendizagem, 0s
saberes profissionais a serem mobilizados na
acdo docente, de modo a articular na
formagdo profissional a teoria e a pratica”
(LIBANEO, 2015, p. 633).

Na analise dos projetos pedagdgicos
dos cursos de formacdo pedagodgica,
encontramos que a maior carga horéria entre
as instituicbes federais foi o curso da
UFCAT — Cataldo com 384 horas e, entre as
estaduais, o curso da UEMS — Cassilandia
com 652 horas.

Nos cursos analisados, as discussoes
nas disciplinas da area de Educagdo
gravitam em torno dos saberes pedagdgicos,
das teorias da educacdo, da psicologia da
aprendizagem, das teorias do ensino e da
propria  didatica. Nessa  concepgéo,
corroboramos com Fiorentini e Oliveira
(2013, p. 924), quando argumentam que 0
professor de Matematica

[...] precisa conhecer, com
profundidade e diversidade, a
matematica enquanto pratica
social e que diz respeito ndo
apenas ao campo cientifico,
mas, sobretudo, & matematica
escolar e as multiplas
matematicas  presentes e
mobilizadas/produzidas  nas
diferentes praticas cotidianas
(FIORENTINI;  OLIVEIRA,
2013, p. 924).

Em relagdo as disciplinas de
Educacdo Matematica, compreendemos que
elas sejam um produto das relacBes entre o
especifico e o0 pedagdgico. Segundo
Fiorentini e Lorenzato (2009), a Educacéo
Matematica é uma area de conhecimento das
ciéncias sociais ou humanas, que estuda o
ensino e a aprendizagem da Matematica.
Para os autores:
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A Educacdo  Matematica
caracteriza-se  como  uma
préxis que envolve o dominio
do contetdo especifico (a
matematica) e o dominio de
ideias e processos pedagégicos
relativos a
transmissdo/assimilacdo e/ou a
apropriacdo/construcdo do
saber matematico escolar”
(FIORENTINI,
LORENZATO, 2009, p. 5).

Ao analisarmos a carga horéria das
disciplinas de Educacdo Matematica dos
cursos, entre as universidades federais, o
curso da UFMT — Pontal do Araguaia é o que
possui a maior carga horéria (544 horas) e,
nas universidades estaduais, o curso da
UEMS — Nova Andradina tem a maior carga
horaria (510 horas).

A partir das matrizes curriculares de
cada curso, identificamos uma pluralidade
de denominacbes para disciplinas que
atendem, em geral, aos mesmos temas. Nos
cursos analisados, ao observamos as
disciplinas que tratam da Educacéo
Matematica enquanto metodologia, as mais
recorrentes foram: a Hist6ria da Matematica;
a Didéatica da Matematica; as Tecnologias e
as Tendéncias da Educacdo Matematica.

Colocamos em evidéncia 0s cursos da
UFMS - Aquidauana, UFMS — Campo
Grande, UFMS — Ponta Pord e UFMS -
Paranaiba, em que as tendéncias em
Educacdo Matematica estdo distribuidas nas
disciplinas de Pratica de Ensino.

Mas, podemos dizer que, de um modo
geral, as ementas dessas disciplinas propdem
a discussdo sobre aspectos metodologicos
relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem da Matematica
correlacionados com as  tendéncias
metodoldgicas da Educacdo Matematica,
tais como: Resolugdo de Problemas,
Modelagem Matemética, Historia da
Matematica, Tecnologias da informacao;
Jogos;  Laboratério de Ensino de
Matematica; e Etnomatematica. Além disso,
também discutem as questbes de curriculo
escolar de Matematica e de Avaliacdo da
aprendizagem.

A seguir, trazemos algumas
consideracbes em relacdo as discussoes
propiciadas no artigo, decorrentes de alguns
indicios de caminhos percorridos, nessa

caminhada de investigacdo, pesquisa e
formacéo.

A guisa de novas cenas...

Decidimos dar esse nome — A guisa
de novas cenas — ao invés de consideracoes
finais, pois entendemos que nada esta
acabado, tudo estd envolto em um
movimento ciclico que, por ora, parece-nos
conceber um fim e, a0 mesmo tempo, 0
comego.

Podemos vislumbrar isso, a partir do
momento em que nem todos 0S cursos
adequaram-se a Resolugdo CNE/CP 02/2015
vigente a época e de ja ter sido aprovada uma
nova resolucéo, atrelada ao desenvolvimento
de competéncias. Entendemos que a
Resolucdo CNE/CP 02/2019 impossibilitara
as intencionalidades potencializadoras pela
busca da indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, pois consideramos
que essa politica puablica ndo garantird o
oferecimento de wuma formacdo de
qualidade.

Nas andlises das  Matrizes
Curriculares de cada curso, evidenciamos
particularidades e singularidades referentes
ao oferecimento de disciplinas das areas de
Matematica, Educacdo Matematica e de
Educacéo.

Tendo em vista a estrutura dos cursos
de licenciatura analisados, que destinam a
area de Matematica o conhecimento
especifico e destinam as areas de Educacéo
e a que aqui denominamos por Educacéo
Matematica os conhecimentos de cunho
didatico pedagogico, as taxas percentuais da
média geral da distribuicdo dessas trés areas
foram 41,28% para Matematica, 10,71%
para Educacdo e 8,36% para Educacdo
Matematica, o que demonstra que a
formacdo de professores de Matematica
ainda ndo conseguiu estabelecer um
equilibrio entre o conhecimento disciplinar
especifico e o conhecimento pedagogico,
como preconiza Libaneo (2015).

No éambito da formagdo de
professores, as transformagfes docentes sO
ocorrerdo se os professores ampliarem a sua
“[...] consciéncia sobre a propria préatica, a da
sala de aula e a da escola [...]” (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 261). Isso pressupde
conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade, sobre a sociedade e sobre o
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mundo. Portanto, precisamos entender que
sdo tantos os caminhos e que as
complexidades sdo enormes, visto que
estamos inseridos em um mundo social.
Sendo assim, encerramos com O
pensamento de Freire (2011, p. 40) que diz
que “[...] na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica”.
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