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EDUCACAO MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO: POSSIBILIDADES DE PARCERIA ESCOLA - UNIVERSIDADE

Mathematical education in primary and secondary schools: a potential partnership
between school — university

Resumo

O presente texto tem por objetivo apresentar um
conjunto de resultados gerados pelo Grupo de
Discussdo do Ensino Fundamental e Ensino
Médio no VI FEPEMat-RS - Férum Regional de
Formagdo Inicial de Professores que Ensinam
Matematica- RS. A organizagdo envolveu trés etapas:
das propostas e intencionalidades do Férum e do GD;
escolhas metodoldgicas e encaminhamentos; dos
subsidios tedricos e recortes de pesquisas
disponibilizados como leitura prévia aos participantes
do grupo, como apoio ao debate e da centralidade dos
temas. As discussdes tiveram o direcionamento
para a formacdo de professores - interfaces,
processos, possibilidades, avancos e desafios -
pautadas no referencial do desenvolvimento
profissional. A sistematizacdo aponta a leitura
que o grupo de participantes apresentou, por um
lado, a relevancia de perspectivas de colaboracéo
e relacdo entre Universidade e Escola como
potencializadoras de avancos para a Educacéo
Matemadtica. Por outro, evidencia a necessidade
de maiores investimentos em ac¢fes para a sua
integracdo em carater mais amplo.
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Abstract

This text aims to present the set of outcomes
originated in the Group for Discussing (GD)the
Primary and Secondary Schools at the VI
FEPEMat-RS — Regional Forum for the Initial
Training of Teachers of Mathematics — RS. Its
organization encompassed three phases: the
propositions and intentions of the Forum and
GD; methodological choices and procedures to
be taken during activity development; theoretical
support and research focus made available as in-
advance reading to the group participants, to
support the discussion and the relevance of the
themes. The discussions approached teachers’
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training — interfaces, processes, possibilities,
progress, and challenges — regarding professional
development. The analysis of the outcomes
showed, on one side, the relevance of potential
collaboration between the university and the
school to enhance progress in Mathematical
Education. On the other side, it pointed to the
need for bigger investments in broader
integration actions.

Keywords: Teacher’s Professional
Development; Partnership School/University;
Collaboration; Mathematical Education in
Primary and Secondary Schools.

Os encaminhamentos e organizacao
do GD1

A organizagdo do trabalho no
Grupo de Discussdo do Ensino Fundamental
e Ensino Médio (GD1), em didlogo com o0s
demais Grupos, teve como ponto de partida
a finalidade do FPEMat/RS - Férum
Regional de Formacéo Inicial de Professores
gue Ensinam Matematica. Na sua sexta
edicdo, o Férum buscou a articulagdo e o
entrelace dos diferentes contextos de
formac&o, tais como cursos de Licenciatura
em Matematica, Pedagogia, Educacdo do
Campo, Educacéo Indigena, entre outros. Os
diferentes grupos integrantes da
programagdo do Férum tém se organizado
para o debate sobre as questbes centrais: Que
Licenciaturas queremos? Quais pilares
devem sustentar a formagéo inicial de
professoras e professores que ensinam
Matematica na Educacdo Bésica? De que
maneira os cursos de Graduagao que formam
professores que ensinam Matematica
abordam a Matematica Escolar?

Nesse direcionamento e com
encaminhamentos comuns, 0S grupos se
propuseram a elaborar textos, para leitura
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preliminar dos participantes de cada grupo,
com o intuito de apoiar as discusses e
suscitar as primeiras reflexGes sobre as
questdes especificas do GD1.:

- Como e em que medida os projetos
politico-pedagdgicos dos  cursos  de
formagdo inicial de professoras e
professores que ensinam Matematica na
Educacdo Baésica sdo concebidos e
desenhados, tendo como referéncia a
formacdo docente como uma formacéo
profissional? Como e em que medida essa
referéncia  na  profissionalizacdo  é
mobilizada na conducdo dos componentes
curriculares desses cursos?

- Como os cursos de formacdo inicial
de professoras e professores que ensinam
Mateméatica na Educagdo Baésica se
relacionam e referenciam em outros cursos
de Graduacdo (especialmente os de
bacharelado em Matematica) desta ou de
outras instituicbes?

- Como e em que medida materiais
didaticos e tecnologias digitais sdo usados
COMO recursos nos componentes curriculares
dos cursos de formacdo inicial de
professoras e professores que ensinam
Matematica na Educacdo Basica com vistas
a profissionaliza¢éo?

Nesse contexto de encaminhamento e
organizagdo, cada Coordenagdo de GD
realizou seus didlogos, reflexdes e escolhas.
A frente do GD1, as autoras deste texto
consideraram a relevancia de pautar os seus
aspectos tedricos e relatos de praticas de
pesquisa com vistas a promover debates
sobre a trajetéria de atuacdo dos
participantes do Grupo numa aproximacao,
possibilidade de questionamento, reflexdes e
apresentacdo de perspectivas teoricas e
préaticas.

O desenvolvimento  profissional
docente se colocou como perspectiva teérica
para o texto preliminar. A escolha se deveu
a possibilidade, no olhar das Coordenadoras,
de dialogar sobre as concepcdes de formagao
de professores defendidas, de orientadoras
das pesquisas e das praticas docentes. O
desenvolvimento  profissional  docente
também apresenta diferentes significados
ligados a profissdo docente (FIORENTINI;
CRECI, 2013) e é amplamente utilizado na
area da Educacdo Matematica.

O recorte e a abordagem sobre
pesquisas e praticas desenvolvidas pelas

autoras se somam ao propésito de mobilizar
o0 debate e as reflexBes sobre a trajetoria dos
participantes. Assim, o texto preliminar foi
complementado com dois relatos: 1)
Pesquisas do Grupo Préaticas, Ensino e
Curriculos (PEC) da Universidade do Vale
do Taquari — Univates, instituicdo localizada
no Rio Grande do Sul, Brasil; 2) Pesquisa:
Abordagem investigativa em aulas de
Matematica, desenvolvidas e
institucionalizadas na Universidade Federal
da Fronteira Sul — UFFS.

Na sequéncia, sdo apresentados o0s
subsidios tedricos e praticos de apoio as
discussfes do GD1 com as principais ideias
selecionadas para o texto, disponibilizado
para leitura preliminar do grupo de
participantes. Em seguida, relatam-se 0s
principais resultados das pesquisas citadas e
as discussdes realizadas no GD1. Por fim,
expbem-se algumas consideracGes que, ao
ndo terem a pretensdo de serem definitivas,
apontam novas interrogagoes.

Subsidios tedricos e praticos de apoio
as discussdes do GD1

Desenvolvimento Profissional Docente

Os questionamentos relativos a
formacédo e ao trabalho dos professores se
ampliam a cada ano no que diz respeito as
finalidades e como se organizam para
cumprir seus objetivos. Além disso, estes
sdo questionados, considerando a sua
relacdo com as necessidades sociais das
novas geracoes, o papel da educacéo escolar,
as contribuicbes da educacdo na formacao
das geracbes, 0s conhecimentos e sua
pertinéncia e relevancia nos diferentes
niveis.

A formagdo de professores,
conforme ja apontado por Gatti et al (2013),
desenvolve-se num contexto de crise,
praticamente mundial, no que concerne aos
modelos de formacéo de professores para a
Educacdo Baésica. Segundo a autora, nos
processos formativos de professores, 0 eixo
visado é a propria acdo pedagdgica em suas
articulacoes filosoficas, histéricas,
socioldgicas, antropoldgicas e psicoldgicas,
gue fundamentam a acdo com reflexdo. Essa
énfase “implica fazer pensando e pensar
fazendo, implica saber fazer e porque fazer,
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ou seja, implica uma praxiologia” (GATTI
etal, 2013, p. 57).

A énfase sugerida por Gatti (2013)
considera um processo de desenvolvimento
dos modelos de formacdo de professores no
Brasil ocorridos a partir de novos olhares
sobre o papel do professor e sua formagé&o.
Ademais, envolve a compreensdo da
dimenséo politica da educacao para a qual as
contribuicbes de Paulo Freire foram
produtivas, e a formacdo de professores
comegou a ser questionada e ampliada,
incorporando  dimensbes  culturais e
subjetivas. Nessa direcdo, as tendéncias
atuais apontam o reconhecimento do espaco
de trabalho como lugar de formagdo e de
pesquisa do docente em seu contexto de
atuacéo, ele é reconhecido como produtor de
conhecimentos e responde as condi¢Ges
objetivas de existéncia e profissionalizacéo.

As tendéncias atuais também trazem a
perspectiva do desenvolvimento profissional
do professor, defendida por pesquisadores -
Marcelo Garcia (1999), Imbernén (2002,
2009), Ndvoa (2008) - como um processo de
aprendizagem. Este inicia com
questionamentos sobre a pratica, podendo
propiciar mudancas no modo de pensar e
agir dos professores a fim de aumentar a
qualidade da docéncia. Esses pesquisadores
substituem a expresséo formacéo continuada
por desenvolvimento profissional conforme
aponta André (2011) ao discutir o campo de
estudo sobre formacdo de professores. A
preferéncia pelo seu uso é justificada por
Marcelo (2009), pois marca, com mais
evidéncia, a concepgdo de profissional do
ensino e, aliado a 1isso, 0 termo
“desenvolvimento” sugere evolugdo e
continuidade, rompendo com a tradicional
justaposicdo entre formacdo inicial e
continuada. Imberndn (2009) afirma que a
“formagdo pretende obter um profissional
que deve ser, a0 mesmo tempo, agente de
mudanga, individual e coletivamente, e
embora seja importante saber o que deve
fazer e como, também € importante saber por
que deve fazé-lo” (IMBERNON, 2009, p.
38).

Fiorentini e Crecci (2013) discutem o
conceito de desenvolvimento profissional
relacionado & profissdo docente, tendo por
base os usos e significados que tém sido
estabelecidos na literatura e na pesquisa.

Segundo o0s autores, em sua revisdo, a
expressdo  desenvolvimento profissional
docente remete

[...] a0 processo ou movimento
de transformacéo dos sujeitos
dentro de um  campo
profissional especifico. Nesse
sentido, 0 termo
desenvolvimento profissional
(DP) tende a ser associado ao
processo de constituicdo do
sujeito, dentro de um campo
especifico. Um  processo,
portanto, de vir a ser, de
transformar-se ao longo do
tempo ou a partir de uma agdo
formativa.

Em seus estudos, os autores citam o
modo como ocorre 0 desenvolvimento
profissional docente em estados e
municipios brasileiros, com referéncia a
Davis et al. (2011). Os resultados apontam
que, no Brasil, o modelo majoritario de
praticas indutoras ou catalisadoras de
desenvolvimento profissional pode ser
considerado ainda fortemente alinhado ao
modelo da racionalidade técnica. Por outro
lado, as iniciativas de formacdo de grupos
colaborativos ou comunidades
investigativas locais sdo relatados por
Fiorentini e Crecci (2013) como casos dos
estudos em que os professores da escola,
bem como os futuros, desenvolvem
investigacOes sobre suas praticas de ensinar
e aprender, e o0s pesquisadores da
universidade investigam o processo de
desenvolvimento profissional docente dos
participantes.

Com o intuito de promover um olhar
sobre 0 desenvolvimento profissional
docente, na sequéncia, propde-se o debate de
duas agOes institucionais de Pesquisa na
Formacéo de Professores em
desenvolvimento com vistas a articulacdo
Ensino, Pesquisa e Extensdo. A primeira,
institucionalizada na Universidade do Vale
do Taquari; a segunda, na Universidade
Federal da Fronteira Sul.
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Uma possibilidade para
(re)pensarmos a formacao continuada
de docentes

Atualmente, h& consenso de que 0s
professores, em todos os niveis de ensino,
necessitam, periodicamente, participar de
cursos de formacdo continuada e, assim,
estarem preparados para a docéncia na
contemporaneidade. Nessa Otica, espera-se
que, a partir de programas de formacéo,
frequentemente  disponibilizados  por
Instituices de Ensino Superior; préaticas
pedagogicas, sobretudo na Escola Baésica,
sejam  qualificadas, considerando a
consisténcia dos contetdos ministrados e as
metodologias de ensino que devem estar
adequadas ao tempo e aos espacos
ponderados. Por conta disso,

[...] 0s mentores e
implementadores de
programas ou cursos de
formacdo continuada, que
visam a mudangas em
cognicbes e préaticas, tém a
concepgdo de que, oferecendo
informagdes, conteudos,
trabalhando a racionalidade
dos profissionais, produzirdo a
partir do dominio de novos
conhecimentos mudangas em
posturas e formas de agir
(GATTI, 2003, p. 192).

Aliado a essa questdo, pode-se
pensar, como apontam Knijnik e
outros/outras (2019, p. 85), que o0s
professores se sentem, muitas vezes,
pressionados a cumprirem 0S programas
preestabelecidos, resistindo a novas
perspectivas tedrico-metodoldgicas.  1sso
ocorre  “ndo porque avaliem que seu
trabalho docente usual esteja produzindo tdo
bons resultados, mas porque temem se
aventurar por caminhos outros que n&o
aqueles nos quais realizaram seus estudos e
sua formagdo profissional”. As autoras ainda
expressam que “ficamos temerosos em
‘arriscar’, sem nos sentirmos
convenientemente preparados” (Ibidem, p.
85), acrescido do fato de familias e gestores
escolares esperarem que 0s estudantes
obtenham resultados satisfatorios em
provas, exames nacionais e vestibulares
mais concorridos. Ainda, segundo elas, “os
conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sdo

aceitos ou ndo, incorporados ou ndo, em
funcdo de complexos processos ndo apenas
cognitivos, mas, socioafetivo e culturais”
(Ibidem, p. 192). Portanto, estas seriam as
razdes pelas quais programas de formagédo se
mostram pouco produtivos, pois “‘sua
centralizacdo apenas nos aspectos cognitivos
individuais esbarra nas representagdes
sociais e na cultura de grupos” (KNIJNIK et
al, 2019, p. 192).

As questbes acima apresentadas tém
sido foco de discussdo de um grupo de
pesquisa — Préticas, Ensino e Curriculos
(PEC) - da Universidade do Vale do Taquari
— Univates, instituicdo localizada no Rio
Grande do Sul, Brasil. O referido grupo, ha
quase duas décadas, vem operando com
questbes vinculadas a formacgdo inicial e
continuada de docentes no &mbito do ensino
de Matemaética, em especial no que concerne
ao Ensino Fundamental. Em efeito, nos
primeiros anos, a oferta de cursos de
formagdo  continuada  consistia  na
problematizacdo de atividades pertinentes
aos contelidos tidos como mais complexos
OuU ao0s que os estudantes demonstravam ter
dificuldades.

Embora tais cursos obtivessem boa
avaliagdo, 0 grupo passou a questionar se,
efetivamente, as discussGes ali geradas
ressoavam nas praticas pedagodgicas
efetivadas pelos docentes participantes.
Ademais, a inquietude repousava no fato de
gue ndo havia participacdo dos professores
da Escola Baésica na construcdo das
atividades, tampouco questionavam sua
pertinéncia para os processos de ensino e de
aprendizagem.

Com o propoésito de modificar a
sistematica das formacGes, em 2012, 0 grupo
de investigagdo optou por submeter uma
proposta a0  projeto  governamental
Observatorio da  Educagdo  (Edital
INEP/CAPES/049/2012) com a finalidade
de promover a articulacdo entre programas
de Pds-Graduagdo, Cursos de Licenciatura e
escolas de Educacdo Basica. Nesse sentido,
existia a concessdo de bolsas para um
conjunto de estudantes de Graduagdo e Pos-
Graduacédo, bem como para um professor de
cada uma das seis escolas parceiras publicas
do projeto. Com o inicio deste, houve o
cuidado de centrar as agbes, tendo, como
premissa basica, pesquisar com a escola, em
detrimento de “na escola” e “sobre a escola”,
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razdo pela qual ser considerada parceira.
Como o objetivo central foi promover
movimentos de ruptura nos processos de
ensino e de aprendizagem da Matemética, a
sistemética inicial consistiu em reunides
semanais, na Universidade, com todos o0s
integrantes, ocasido em que eram geradas e
discutidas praticas pedagogicas alicercadas
teoricamente no campo da etnomatematica.

Assim, entendeu-se que, para além
de cursos de formacdo continuada em larga
escala e ndo sistematicos, os docentes da
Escola Baésica também se tornariam
produtores de  conhecimentos  por
interagirem com estudantes de Graduacéo,
Pos-Graduagdo e  pesquisadores  da
Universidade. Aliado a isso, destaca-se
como importante o fato de que a constante
companhia desses professores permitiu que
0S pesquisadores e estudantes estivessem
imersos nos contextos escolares. Os
guestionamentos, sobretudo, consistiam em
como trabalhar na perspectiva de Nacarato
(2006, p. 7), para quem as pesquisas
brasileiras sobre formacdo de professores
sd0 unanimes em apontar que o docente da
Escola Basica “vem sendo considerado um
produtor de saberes e um ator do processo
educacional que precisa ser ouvido e deve
participar dos projetos que lhe dizem
respeito”. A autora acrescenta que O0s
projetos  considerados  bem-sucedidos
“mostram uma mudanca de foco: das
pesquisas sobre professores, passa-se a
pesquisa com os professores” (Ibidem, p. 6).

Especificamente, em relacdo aos
docentes da area da Matematica, Nacarato et
al (2005, p. 63) expressam que deles se exige
“a organizagdo de seus projetos e
planejamentos na forma de competéncias e
habilidades, como se esses conceitos fossem
claros o suficiente para nortear a agédo
pedagogica”. Porém, para os referidos
autores, “o professor sente-se coagido a
cumprir as orientagdes nesse sentido, visto
gue o controle do trabalho docente vem
sendo realizado na forma de avaliagdes
externas — em larga escala” (Ibidem, p. 63).
Nessa Otica, as seis escolas foram
denominadas “parceiras”, tendo em vista
que a perspectiva adotada previa uma série
de investigagdes com a escola em detrimento
de analises “sobre” a escola e “na escola”. A
metodologia de trabalho do grupo estava

pautada na interacdo constante entre 0s
participantes, e 0s encontros das tercas-
feiras também eram destinados a discutir as
demandas das escolas. Em cada periodo
letivo, 0S professores deveriam,
progressivamente, propor praticas
pedagogicas inovadoras, alicer¢adas nas trés
tendéncias: etnomatematica, modelagem
matematica e investigacao.

Outro fator considerado primordial
diz respeito ao fato de que as escolas
parceiras deveriam ter acesso, via praticas
pedagogicas, as referidas tendéncias. Assim,
no primeiro semestre do primeiro ano, cada
docente escolheu uma para sustentar suas
praticas e, a partir disso, efetivar outras,
contemplando as demais (tendéncias).
Finalmente, no Gltimo ano, eles prepararam
atividades para formacdo, abrangendo
contetidos especificos - Algebra e Geometria
-, fazendo uso de qualquer uma das trés
teorizacdes.

Ressalta-se, sobretudo, que esses
movimentos permitiram que todas as escolas
parceiras tomassem conhecimento, via
formac@o de docentes e préticas efetivadas
nas turmas, aspectos tedrico-metodol6gicos
das trés tendéncias. Também os mestrandos
fizeram suas investigagdes nas referidas
escolas, tendo o cuidado de viabilizar a
problematizacdo nas seis participantes. Por
sua vez, os professores da Escola Bésica
auxiliaram na construcdo das atividades de
formacdo e, em todos os anos do projeto,
juntamente com os seus colegas, efetivaram-
nas em suas escolas, virtualmente, com o0s
professores da Universidade do Amazonas e,
presencialmente, com os de Teutdnia/RS.
Esses docentes escreveram em companhia
de seus colegas, mestrandos, bolsistas de
iniciacdo cientifica e pesquisadores da
Univates. Acerca dos resultados, ficaram
evidentes:

- Registro de préaticas pedagdgicas
efetivadas: Um dos resultados que mais
impactou foram os capitulos publicados em
quatro livros. As cépias impressas foram
distribuidas aos pesquisadores, autores,
escolas da Regiéo e estudantes do Curso de
Pedagogia e dos Mestrados e Doutorados.
Na editora da Univates, estdo os links, de
acesso gratuito, a saber:
http://www.univates.br/editora-
univates/publicacao/232;
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http://www.univates.br/editora-
univates/publicacao/230;
http://www.univates.br/editora-
univates/publicacao/168;
http://www.univates.br/editora-
univates/publicacao/116.

Em efeito, a utilizacdo dessas obras
nas aulas da disciplina Saberes e Préticas da
Matemaética, do Curso de Pedagogia, €
Tendéncias no Ensino de Ciéncias Exatas do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Exatas ( PPGECE) e Universidade
e Educacdo Bésica do Programa de POs-
Graduacdo em Ensino (PPGEnsino), tem
possibilitado aliar as discussdes sobre as
investigacbes aos modos de se pesquisar
com a Escola Béasica. Como 0s cursos de
P6s-Graduagdo contavam com alunos de
mais de vinte estados brasileiros, os livros,
em sua forma digital, eram divulgados
nessas regioes.

- Docentes  expressaram  suas
demandas: Em determinada ocasido, 0s
professores da Escola Basica explicitaram
que, além das atividades ja previstas, 0s
colegas almejavam auxilio na formacgéo
continuada para  alguns  conteados
especificos, tais como geometria e fracGes.
Mesmo que estes ndo abarcassem nenhuma
das trés tendéncias examinadas, 0 grupo
compreendeu a importancia dessa acao
desde que os materiais para a formagéo
fossem confeccionados em conjunto com os
docentes representantes das escolas. Nesse
sentido, iniciou-se a confec¢do dos
materiais, que teve a duragdo, em média, de
oito reuniBes de trabalho para cada um e, em
cada uma delas, os participantes apontavam
ideias construidas, durante a semana,
individualmente ou com seus pares. Findas
as discussodes, as atividades eram efetivadas,
(re)discutidas e resolvidas — na maior parte
das vezes, constituidas a partir das ideias
iniciais propostas e sujeitas a colaboracédo
dos demais.

Uma das premissas centrais desse
trabalho foi pautado no fato de que as
atividades selecionadas deveriam envolver
as necessidades dos professores dos Anos
Iniciais e Ensino Fundamental, tendo em
vista que a maioria das escolas optou por
proporcionar a formacao a todos os docentes
interessados, independente do grau de
escolaridade em que atuassem. Como
consequéncias das demandas das escolas, 0

grupo decidiu que a formacao seria dividida,
no minimo, em trés encontros para cada
conteudo com o intuito de que as atividades
fossem amplamente discutidas com o0s
participantes. Assim, com a anuéncia das
diregdes, ficou estabelecido que o0s
encontros ocorreriam nas dependéncias dos
educandarios, nos horarios destinados as
reunides pedagogicas.

Outro episodio preponderante para
tal decisdo foi a diferenca entre o nimero de
participantes das formacgdes. Das seis
escolas, uma era municipal, sendo a Unica a
estender a formacéo aos demais da rede, o
gue demandou um maior espaco, tornando
impossivel a utilizacdo das suas proprias
instalagcdes. Em vista disso, escolheu-se uma
das dependéncias da Prefeitura, em duas
sessOes e com maior duracdo. Nas demais, as
opcbes foram distintas: em uma delas,
participaram os docentes de todas as areas;
em duas, apenas 0s dos Anos Finais e, nas
restantes, dos Anos Iniciais e de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Além disso, destaca-se que 0s encontros
sempre contaram com a presenca do
professor representante de cada escola no
projeto, bem como de um grupo formado por
mestrandos, bolsistas de Iniciagdo Cientifica
e uma das professoras da Instituicdo de
Ensino Superior.

- Elaboragdo conjunta de praticas
pedagogicas: Cabe destacar que 0s
encontros semanais e de formacdo nas
escolas, usualmente, eram gravados e,
posteriormente transcritos, com a anuéncia
dos professores. Estes, além de estarem
cientes de que a acdo fazia parte de uma
pesquisa maior, o objetivo central consistia
em promover movimentos de ruptura nos
curriculos de Matematica vigentes nos
referidos educandarios. Assim, a analise
empreendida foi efetivada, tendo como base
as gravacOes dos encontros de preparacao
dos materiais e de formagdo nas escolas e
questionarios respondidos pelos
participantes.

A andlise do material de pesquisa
permitiu a emergéncia de trés resultados. O
primeiro demonstra que 0S encontros, as
tercas-feiras a noite, com pesquisadores e
professores bolsistas, tém permitido a
elaboracdo conjunta de materiais didaticos e
a emergéncia de discussGes  que,
posteriormente, podem ser problematizadas
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com o0s demais docentes. Assim, discutiu-se
a necessidade de (re)pensar sobretudo na
énfase dada a determinados conteudos.
Afinal, em um periodo restrito — nos
curriculos escolares, o tempo dedicado as
aulas de Matematica esta diminuindo —, ha a
possibilidade de trabalhar uma vasta gama
deles com a profundidade desejada? Uma
das professoras participantes evidenciou o
que tem aprendido durante a vigéncia do
projeto: “O que eu tenho aprendido no
Observatério? Principalmente entendi que
ndo posso trabalhar tudo, tenho que
escolher”. As opgdes as quais ela se referiu
dizia respeito aos contetdos a serem
ministrados e, principalmente, ao tempo
dedicado a cada um.

Assim, mesmo que a ideia central
fosse construir um conjunto de materiais a
serem disponibilizados aos demais colegas
(e que estes 0 concedessem aos Sseus
estudantes), uma criteriosa analise acabou
por determinar discussdes ‘“‘paralelas”
usualmente  ausentes nos  ambientes
escolares. Como essa, outras tematicas
emergiram como, por exemplo, as
exigéncias das avaliacbes externas.
Obviamente, ndo houve consenso entre as
opinibes dos participantes, tampouco
esgotou-se 0 assunto, mas a organizacdo e a
dindmica dos encontros permitiram que se
produzissem debates relevantes para além de
aspectos puramente matematicos.

- Proporcionou maior participacéo de
docentes de distintas &reas do conhecimento
conforme expresso nos excertos a seguir:
Percebo que a realizagdo da formacéo na
escola faz com que os professores
comparecam com mais vontade e se sintam
mais confortaveis com seu grupo (Professor
P1). A realizagdo da formagéo continuada
veio a acrescentar ao aprendizado do “eu
individual”, “do grupo” e da Escola; pois
fez e faz com que cada professor mexa com
sua postura, que analise sua forma de dar
aula (Professor P5). Achei muito bom, pois
envolve professores de todas as éreas,
trocam-se ideias e acabamos modificando
nossa maneira de pensar (Professor P14).
Além de assegurarem que a formacdo nas
escolas  foi produtiva, os participantes
agiram com naturalidade ao questionarem e
demonstrarem algumas fragilidades
conceituais. Nas escolas em que houve a

participacdo de docentes de distintas areas,
pareceu que estes “ousaram’” nas respostas e
perguntas como se o fato de ndo “saberem
muita Matematica” os isentasse do medo de
errar nas conjecturas.

- O terceiro resultado expfe a
produtividade de estudar,
concomitantemente, a elaboracao de préaticas
pedagdgicas e produgdes académicas da
area. Inicialmente, os docentes bolsistas
enfatizaram sua preferéncia pelas atividades
gue envolviam construces a serem
desenvolvidas em sala de aula em
detrimento de leituras de suporte tedrico que
permitissem re(organizar) tais atividades.
Entretanto, a continuidade dos encontros
produziu novas formas de pensar no grupo,
pois, A principio, quando foi solicitado
reler, rever as atividades do trabalho das
fracOes, pensei comigo: - Mas para que
fazer, ler, de novo? Foi ai que pudemos
verificar como ¢ importante a leitura, a
interpretacéo e o processo de construgao de
cada um e também do grupo.

Ao expressar “mas para que fazer,
ler, de novo?”, a docente evidencia que,
inicialmente, ndo julgava importante
(re)pensar o que havia produzido,
modificando sua posicao ao afirmar que “foi
ai que podemos ver a importancia da
leitura”. Tal ideia leva a pensar que, se
quisermos um professor da Escola Béasica
também produtor de conhecimentos, ¢
imprescindivel que ele tenha acesso aos
resultados de investigacOes efetivadas em
programas de Pds-Graduagdo. Certamente,
as agdes aqui descritas podem ser pensadas
como um conjunto muito particular, numa
variada gama de projetos que inclui a
formacé&o continuada de docentes.

Pesquisa e a¢des formativas na
perspectiva do desenvolvimento
profissional: uma experiéncia na
UFFS

Os processos  formativos em
Matematica frequentemente pautam
metodologias de ensino com vistas a
inovagdo curricular. Nesse ambito, esta a
Pesquisa Abordagem Investigativa em Aulas
de Matematica, desenvolvida e
institucionalizada na UFFS pela segunda
autora a contar do ano de 2015. A pesquisa
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teve 0 objetivo de investigar a abordagem
associada a pratica docente com
metodologias de ensino investigativas e as
suas possibilidades como construto tedrico-
pratico na orientacdo de acbes formativas e
no ensino de Matemaética. As expectativas
estavam na direcdo do avango quanto ao
processo de compreensdo da integracdo de
metodologias investigativas na pratica do
professor de Matematica da Educacdo
Basica.

Os aportes teodricos da pesquisa
vislumbraram as  possibilidades de
aproximar e articular a formacéo inicial e a
formacdo continuada de professores,
acreditando em praticas colaborativas entre
Universidade e Escola. Nessa direcéo,
pautou-se em autores, como Schon (1983),
com sua teoria do professor reflexivo;
Marcelo Garcia (1999), Imbernén (2002,
2009), Novoa (2008, 2013), Fiorentini e
Crecci (2013), pela valorizagdo de uma
formacdo na perspectiva do
desenvolvimento profissional do professor;
Mizukami (2000, 2004), pela referéncia nos
casos de ensino; Ball e colaboradores
(2008), pela defesa dos conhecimentos
matematicos para o ensino.

Na  pesquisa, a  abordagem
investigativa, como construgdo teorico-
préatica, foi organizada em torno de sua
caracterizacdo e principios balizadores para
a sua compreensdo. Para tal, o instrumento
pedagogico utilizado foram os casos de
ensino'(MIZUKAMI, 2000), escolhidos,
especialmente, por suas possibilidades
reflexivas de valorizar as experiéncias e
conhecimentos dos professores em sua
formacéo e favorecer a producdo de novos
conhecimentos pela analise da pratica e de
teorizacbes  segundo  objetivos  pré-
determinados. Nessa diregéo, de
aproximacao entre teoria e pratica, colocou-
se uma das problematicas da investigacao:
Que compreensdes sobre a abordagem
investigativa em aulas de Matematica sdo
produzidas por professores em formacgao

1 0s casos de ensino sdo tomados como instrumento

pedagégico na agdo de formagdo de professores na
perspectiva colocada por Maria da Graga Nicoletti
Mizukami, pesquisadora da UFSCar. Mizukami (2000)
publicou os primeiros trabalhos sobre casos de ensino
registrados no Brasil sob influéncia dos estudos americanos
de Lee Shulman, sinalizando o seu potencial enquanto
instrumento de reflexdo da pratica pedag6gica que, por suas

mediante a analise e elaboracdo de casos de
ensino?

As reflexBes e as mobilizacGes de
conhecimento, promovidas pela acéo
orientada por casos de ensino sobre a
abordagem investigativa, evidenciaram o
conhecimento da abordagem investigativa
como relevante e potencial a formacéo de
professores. O conhecimento da abordagem
de ensino pelos docentes em formacao
pressupe que o uso de metodologias
implica a abordagem de ensino, ou seja, a
integracdo de metodologias de ensino de
Matematica na pratica do professor, em
especial as investigativas, demanda a
atencdo sobre a abordagem de ensino
associada a essa acdo metodoldgica. A
mobilizacdo desses conhecimentos se da
sobre as implicagdes pedagogicas da préatica
em acdes que privilegiem a sua
compreensao.

Essa interpretacdo, subsidiada em
analise de dados e discutida em estudos da
pesquisa, a exemplo de Silva (2019), esta
alicercada em aspectos relacionados a
perspectiva de formagdo de professores, de
suas reflexdes e do seu desenvolvimento
profissional. Ou seja, 0 conhecimento da
abordagem investigativa pelos professores,
valorizado na acdo de formacdo, permitiu
desenvolver o exercicio reflexivo e
oportunizar o desenvolvimento profissional
docente. Alguns aspectos interpretados pela
andlise da acdo de formacdo e que
reverberam a afirmacdo podem ser
traduzidos por:

- Reflexd8o como aspecto essencial:
promove a reflexdo sobre a préatica tanto do
professor em formacdo quanto do formador.
Ela é essencial ao alcance dos objetivos.

- Reflexdes do formador e do
professor sobre aspectos da sua prética:
questdes metodoldgicas; questdes de
aprendizagem; questdes sobre a gestdo do
trabalno  pedagdgico;  propoésitos  da
utilizacdo de metodologias investigativas;
desenvolvimento de  habilidades de

caracteristicas, permitem que os professores vivenciem
processos formativos que conduzem a aprendizagem e ao
desenvolvimento profissional da docéncia.
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investigar; desafios e dificuldades do ensino;
entre outros.

- Abordagem investigativa como via
de méo dupla - formacdo docente e préatica
docente: a abordagem investigativa como
via de mao dupla, ou seja, na formacdo do
professor e sua pratica em aulas de
Matematica, € imprescindivel a coeréncia da
acdo com seus pressupostos tedricos e
entendimento de que ha mobilizacdo de
conhecimentos sobre a docéncia quando o
professor estd em interagdo, dialogo e
partilha de experiéncias com o formador.
Nesse sentido, a abordagem investigativa
adotada pelo formador também se constitui
referéncia para a compreensdo desse
construto tedrico, a reflexdo sobre a préatica
e acOes nessa diregéo.

- Vigilancia  investigativa:  é
necessaria uma vigilancia para a adocéo de
uma nova abordagem, CUjo Processo Se
desenvolve pela prética reflexiva. A adogéo
da abordagem investigativa nas aulas de
Matematica se organiza em torno de
intencionalidades, na construgéo de praticas
gue conferem sentido e viabilidade as
intencionalidades e incorporam reflexdo
continua e coletiva. Essa vigilancia é um
processo que se caracteriza pela precaugéo,
cautela, atencdo, interrogacdo, entre outras
preocupagfes, com 0 movimento de
apropriacdo de novas posturas, condutas e
atitudes que constituem a abordagem
investigativa.

- Grupos de apoio e didlogo:
Reconhecimento da importancia de grupos
de didlogo para reflexdes e partilha de ideias.
A reflexdo sobre a pratica e o didlogo sobre
as possibilidades da abordagem
investigativa em aulas de Matematica se faz
presente e ha o reconhecimento da
importancia dessa reflexdo como integrante
da pratica do professor que adota essa
abordagem.

- Desenvolvimento de posturas
criticas sobre a prética: as caracteristicas dos
casos de ensino quanto a descricdo do
contexto escolar, do perfil docente, de
crencas do professor, entre outros,
contribuem para um processo critico e de
reflexdo sobre préaticas de sala de aula.

- Protagonismo na sua formacdo: 0s
professores, a partir dos relatos e anélises da
sua pratica, apontam problematicas que

podem desencadear futuros estudos,
legitimando o papel docente como
protagonista da sua formagdo. Além disso,
assume esse protagonismo em Varios
momentos da formacdo: no relato e na
andlise de suas experiéncias, na utilizagdo de
seus conhecimentos prévios, no
redirecionamento  de  atividades, na
elaboracdo e desenvolvimento de propostas,
entre outras.

- Aprendizagem pela experiéncia e
construcdo de pontes entre a teoria e a
pratica: relatos e reflexdes dos professores
reverberam o jad registrado por Shulman
(2004), em que busca oportunizar a
aprendizagem baseada em casos ha
formacdo de docentes como uma resposta a
dois problemas centrais: aprendizagem pela
experiéncia e construcdo de pontes entre a
teoria e a pratica.

- Abordagem investigativa como meta
e desafio para a formadora: a adocdo da
abordagem investigativa em aulas de
Matematica na acdo de formacdo de
professores, ou seja, a conducao do processo
formativo sob essa abordagem se constituiu
uma meta. Porém, foi marcada por
momentos de avancos e recuos, reforgcando
considerages anteriores de que a adogéo de
uma nova abordagem € um processo
gradativo e implicado com uma formagao na
perspectiva do desenvolvimento profissional
e do professor reflexivo.

Alguns resultados da pesquisa
suscitam o potencial das ac¢Oes formativas
desenvolvidas para a integracdo de
metodologias investigativas as aulas de
Matematica e a pratica na perspectiva do
professor e formador reflexivo e seu
desenvolvimento profissional. Os
argumentos se referem as potencialidades da
acdo visando & compreensdo da abordagem
de ensino articulada a utilizacdo de
metodologias investigativas; a0 movimento
de integragéo de metodologias investigativas
na pratica docente e a mobilizacdo de
conhecimentos matematicos para 0 ensino.
Ademais, tencionavam obter 0
favorecimento da constituicdo de um
formador e professor reflexivos; a
qualificacio da formacdo, atuacdo e
desenvolvimento profissional do professor e
do formador e as contribui¢cbes com o ensino
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e a aprendizagem da Matematica na
Educacéo Basica.

A par das colocagdes, registra-se que
as acdes, na perspectiva da sua organizacao
e orientacdo, podem favorecer a constituicao
de um professor reflexivo. Dessa forma, sera
um profissional mais autbnomo e capaz de
tomar decisGes conscientes; oportunizar
compreensdes e sinalizar acGes para a
integracdo de metodologias investigativas na
pratica docente; contribuir para a
qualificacdo da formacdo, atuacdo e
desenvolvimento profissional.

O Grupo de Discussédo do Ensino
Fundamental e Médio no Forum de
2020

As especificidades do Foérum,
ocasionada pela sua realizacdo em tempos de
pandemia do Coronavirus e, como
consequéncia, o formato online, definiu a
constituicdlo de um grupo pequeno de
participantes (menos de dez) para o dialogo
sobre o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. No entanto, o perfil desse grupo
viabilizou diferentes representatividades e
ricas contribuicdes para o debate, uma vez
que ele foi integrado por licenciandos de
Matemaética, estudantes da Pos-Graduagao,
bem como de docentes de Matematica da
Educacdo Basica, de pesquisadores da
Educacédo Bésica e do Ensino Superior.

O debate no grupo
envolveu, inicialmente, trés aspectos
principais: abordagens tematizadas nas
palestras de abertura do Férum, referenciais
e experiéncias do texto disponibilizado pela
Coordenacdo do GD e apresentacOes
individuais dos participantes e suas atuacdes
na area da Matematica. Nessa direcdo,
algumas questdes consistiram na abordagem
do GD e, na sequéncia, sdo pontuadas como
uma contribuicdo a continuidade dos
debates.

A formagcdo inicial, visando a reflex&o
a partir das trajetorias relatadas nas
enunciacBes dos participantes - por suas
caracteristicas, propostas, favorecimento de
oportunidades - foi determinante para as
rupturas e concepgdes de formacdo de
professores na perspectiva do
desenvolvimento profissional. Ou seja,
houve um reconhecimento de que avangos
sd0 possiveis — na pratica e nas concepgdes

sobre a docéncia - a partir de formacdes cujo
curriculo apresente maior integracdo entre
0s eixos ou itinerarios formativos,
independentemente da sua designacéo.
Muitas vezes, tais avangos sdo organizados
nos eixos de formagdo profissional
pedagogica e especifica; além disso, quando
enriquecida com a participacdo dos
licenciandos em Programas e Projetos de
Ensino, Pesquisa ou Extensdo, possibilita
outros olhares e, muitas vezes, novos rumos
pela valorizagdo da Péds-Graduacao.

As pesquisas desenvolvidas por
alguns dos participantes, especialmente as
relacionadas as possibilidades
metodoldgicas para o ensino da Matematica
e com viés de investigacdo voltado a
docéncia na Educagdo Basica, motivaram o
debate sobre o esforgo da area. O propdsito
foi integrar processos formativos e pesquisas
(com grupos de docentes) e perspectivas
colaborativas, ou comunidades de pratica,
rompendo o desenvolvimento de atividades
ou investigaces para um grupo ou sobre um
grupo, mas sim, com um grupo. Essa acdo
envolve a efetiva e ativa participacdo de
todos os sujeitos envolvidos.

Essa colaboragdo, como perspectiva
de investigacdo ou relacdo entre
Universidade e Escola, foi elencada como
orientacdo tedrica de pesquisas atuais na
area, com gradativo movimento de insergdo
nas praticas e como um  processo
potencializador do desenvolvimento
profissional docente, além de uma
possibilidade de mobilizacdo por a¢des do
ensino (Graduacdo e P6s-Graduacdo) e da
extensdo, ocorrendo de forma colaborativa.
Nesse sentido, o registro das contribuices
de docentes pesquisadores da Educacdo
Bésica, em continuidade com seus estudos
de PoOs-Graduagdo, evidenciaram avangos,
assim como a participagdo de docentes da
Educacdo Basica (P6s-Graduados nas
respectivas Instituicbes) nos Programas de
Ensino vinculados a Formacéo Inicial (a
exemplo do PIBID e Residéncia
Pedagdgica; a contribuicdo se da numa via
de méo dupla, Universidade na Escola e
Escola na Universidade, num movimento
sinalizador de novas concepcdes e praticas.

Ainda na via de aproximagéo
colaborativa Universidade e Escola, houve
referéncia as formacdes de Pds-Graduacao,
com oportunidades de acesso e maiores
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iniciativas dos docentes da Educacao Bésica,
especialmente em nivel de mestrado. Essas
insercdes possibilitaram pesquisas
problematizadas no locus profissional dos
professores, promovendo  movimentos
reflexivos e também na perspectiva do
desenvolvimento profissional docente. Os
produtos, numa referéncia as producdes
possiveis em Programas de Pds-Graduagao
Profissional, mereceram destaque pelo olhar
dagueles que investigaram, orientaram e
utilizaram tais materiais.

O avanco nas praticas da docéncia em
Matematica foi pautado a partir de relatos
guanto ao uso de metodologias e tendéncias
atuais da Educagdo Matematica e a relacéo
entre o conhecimento do contetido e o do
pedagégico (SHULMANN, 2004.). Nesse
contexto de discussdo dos avancos na prética
docente, o questionamento do grupo foi
sobre a influéncia e as contribuicBes das
mudancas curriculares na formacao inicial
de professores, do impacto da ampliacdo de
horas de Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado  (Resolugdo =~ CNE/CP
2/2002). Os relatos de docentes da Educacéo
Basica e de licenciados, presentes no grupo,
provocaram um didlogo acerca da falta de
articulagdo entre o conhecimento do
contetdo e o do pedagdgico que se
converteram em dificuldades na pratica de
estagio e na docéncia.

Além das questbes aqui pontuadas,
surgiram varias reflexdes no GD1, e outras
seriam possiveis caso houvesse mais leitores
desse texto. Nesse sentido, as questdes
continuam em aberto e provocativas do
debate em diferentes foruns, com reflexdes
sobre “Que Licenciaturas queremos? Quais
pilares devem sustentar a formagéo inicial de
professoras e professores que ensinam
Matemética na Educacdo Basica? De que
maneira 0s Cursos de Graduagdo que
formam  professores  que  ensinam
Mateméatica abordam a Matematica
Escolar?”.

4. Para ndo finalizar

Neste texto, apresentaram-se alguns
subsidios  tedrico-metodolégicos  que
pautaram o trabalho no GD1 mediante
leitura preliminar e os principais pontos
debatidos pelo grupo de participantes. A
perspectiva do desenvolvimento profissional
docente orientou a discussdo tedrica para um

olhar sobre  pesquisas e  préaticas
institucionalmente  desenvolvidas  pelas
autoras do texto e com recorte sobre alguns
elementos e anélises potencializadores de
reflexdo sobre a prética.

A centralidade das discussdes no GD1
sobre a formagéo de professores foram as
interfaces, processos, possibilidades,
avancos e desafios, sendo convergente o
referencial do desenvolvimento profissional
docente, ou de algum modo, concepcdes ou
compreensdes  relacionadas a  esse
referencial. O elemento sistematizador dos
didlogos do grupo apontou a relevancia de
perspectivas de colaboracdo e relacdo entre
Universidade e Escola como
potencializadoras de avangos para a
Educacdo Matemaética.

E evidente que as a¢Bes apresentadas
neste texto indicam importantes movimentos
de ruptura nos processos de formacéo inicial
e continuada de professores. Entretanto,
algumas sinalizacBes devem ser feitas.
Inicialmente, registra-se a necessidade de
maiores investimentos em agdes (articuladas
pelo ensino, pesquisa e extensdo) visando a
sua integracdo em carater mais amplo. Nessa
perspectiva, entram em cena politicas
publicas que assegurariam fomento as
iniciativas em questdo, entre elas, nas
modalidades de bolsas para docentes e
discentes, bem como a aquisicdo de
materiais fisicos e virtuais (softwares, por
exemplo). Também é produtivo pensar em
regimes de trabalho de docentes da Escola
Basica que contemplem horérios disponiveis
para o0s encontros de formagéo.

Entende-se, sobretudo, que as a¢des
elencadas deveriam constituir politicas de
Estado em detrimento das de governo.
Nessa 6tica, haveria a garantia de que elas
seriam desenvolvidas a longo prazo, pois,
embora pequenos movimentos como 0s aqui
apresentados no texto sejam produtivos, ha
gue se pensar em dimensdes continentais -
como é o caso do Brasil -, respeitando-se as
individualidades regionais. A empreitada é
urgente. Por fim, nessa perspectiva, 0s
cursos de formacdo continuada em larga
escala e com os assim chamados "docentes
multiplicadores” cederiam espaco a agdes
parciais, localizadas e com a efetiva
participacdo dos docentes das escolas.
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