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FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA:
PREPARACAO PARA LECIONAR AULAS REMOTAS

Taise Kock?!
Viviane Clotilde da Silva?

Resumao: O objetivo deste trabalho é analisar e discutir quais dificuldades os professores que ensinam matematica
no estado de Santa Catarina, que ndo tiveram formacao na area tecnoldgica em sua formacdo inicial, encontraram
para atuar no contexto da educacao remota durante o ano letivo de 2020. Para isto, enviamos um questionario on-
line durante para aproximadamente 200 professores que lecionam matematica, recebendo o retorno de 102
profissionais. As respostas foram lidas, categorizadas e analisadas seguindo a metodologia Analise de Contetdo.
A anélise das respostas dos professores que responderam nao ter tido esta formacdo, apontaram que as maiores
dificuldades enfrentadas por eles foram a falta de: conhecimento sobre o uso de tecnologias e metodoldgico, para
desenvolver suas aulas de forma remota, assim como atender os estudantes e avaliar suas aprendizagens;
assessoria/capacitagdo que os auxiliasse nesta nova tarefa; estrutura/equipamentos tanto para eles desenvolverem
suas atividades, quanto para os estudantes acompanharem as aulas e; tempo para realizar as atividades devido ao
aumento de demanda de servigo; . Porém houve uma pequena parcela que afirmou que néo sentir falta de nada,
pois apesar de ndo terem tido este conhecimento na sua formag&o inicial, buscaram formacfes continuadas que
suprissem esta necessidade.

Palavras-chave: Formagcdo inicial. Professores de matematica. Ensino remoto. Tecnologias no ensino.

1. INTRODUCAO

No inicio de 2020, os professores se depararam com uma realidade completamente
nova, pois, em marco, todas as instituicdes de ensino basico e superior brasileiras foram
fechadas para aulas presenciais, devido a pandemia causada pela Covid-19, e iniciaram-se as
aulas ministradas de forma remota.

Em pouguissimo tempo, os profissionais da educagdo tiveram que se reinventar e
muitos que tiveram que reaprender a ensinar, pois, precisaram ministrar aulas remotas, por meio
de aulas sincronas e/ou assincronas, preparacao de videos e criacdo de materiais fisicos e/ou
digitais a serem entregues a seus estudantes.

O contexto da educacdo remota exigiu que os professores apresentassem varias
habilidades tecnoldgicas, que por sua vez, talvez ndo tivessem sido desenvolvidas nos cursos
de formacdo inicial. A falta de algumas dessas habilidades levou muitos profissionais a

procurarem por formagdes continuas que os ajudassem a se adaptarem a esta nova realidade.
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Atualmente, a maioria dos cursos em Licenciatura em Matematica tem em suas
grades curriculares disciplinas que ensinam o uso de ferramentas tecnologicas tanto para que
os futuros professores se apropriem delas como estudantes, quanto como profissionais da
educacao. Porém, sera que os professores que atuaram durante o ano letivo de 2020 se sentiram
preparados para ministrar aulas remotas, baseados nos conhecimentos que adquiriram durante
a graduacdo? E em quais aspectos se sentiram, ou ndo, preparados?
Diante destes questionamentos, este trabalho tem como objetivo discutir se as
formagdes iniciais dos professores que ensinaram matematica no contexto da educacéo remota
em 2020, prepararam esses profissionais para atuarem neste cenario e de que forma e quais as

dificuldades enfrentadas pelos professores que néo tiveram esta formacao.
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A implementacdo das tecnologias digitais na sala de aula sempre gerou muitas
discussdes entre professores, pais, estudantes e profissionais da educacdo. Valente (1993) ja
discutia, no inicio da década de 1990, se os computadores deveriam ou ndo serem usados em
sala de aula para se aprender matematica.

Por um lado, as tecnologias sdo cada vez mais usadas no nosso cotidiano e um dos
papeis da escola é ensinar os estudantes como utiliza-las da melhor forma possivel. Por outro
lado, ha os que defendam que o uso de celulares, calculadoras e laptops nas salas de aula deixam
os estudantes distraidos e pouco motivados. Assim, concordamos com Maltempi (2008) quando
afirma que a tecnologia ndo € nem boa nem m4, tudo depende da relacéo que se estabelece com
ela e do uso que se faz dela.

Porém, em 2020 a maioria dos professores ndo tiveram escolhas quanto ao uso ou
ndo das tecnologias em suas aulas e foram obrigados a utiliza-las. Esta mudanca causou
desconforto em alguns, pois ndo tinham habilidades necessarias para trabalhar desta forma e
em lecionar utilizando recursos de ensino a distancia, sem ter encontros presenciais com seus
estudantes. Isto aconteceu porque, como afirmam Thomas e Palmer (2014), o uso didatico da
tecnologia exige que os professores tenham um conjunto especifico de habilidades e atitudes, e

muitos ndo tinham estes conhecimentos

3. METODOS
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Este estudo foi desenvolvido a partir de um questionario on-line anénimo feito no
Microsoft Forms e enviado para aproximadamente 200 professores que ensinam matematica
em varias cidades de Santa Catarina. Destes recebemos a resposta de 102 pessoas. As respostas
foram coletadas durante os meses de setembro e outubro de 2020 e os participantes expressaram
aceitacdo em participar deste estudo. Nao recolhemos quaisquer dados pessoais, como, idade
ou sexo, pois acreditamos que ndo seriam relevantes nesta pesquisa. Por este motivo
escolhemos o género masculino para nos referir aos professores e as professoras entrevistados.
Como também ndo perguntamos o nome dos professores, escolnemos nomea-los com as letras
do alfabeto latino.

Dos professores entrevistados, 88% atuam em escolas de educacdo basica e 12%
lecionam em universidades ou institutos de ensino superior. Dos que lecionam na educacgéo
béasica, 78% trabalham somente em escolas publicas, 9% somente em escolas particulares e 1%
lecionam em ambas as redes. Em relagdo ao grau de escolaridade, 5% sdo doutores, 20% sdo
mestres, 50% especialistas, 23% possuem apenas graduacdo e 2% ainda estdo cursando a
graduacao.

Sobre seus tempos de experiéncia no magistério, 27% atuam a menos de 5 anos,
17% atuam entre 6 e 10 anos, 17% atuam entre 11 e 15 anos, 15% atuam entre 16 e 20 anos,
15% atuam entre 21 e 25 anos, 7% atuam entre 26 e 30 anos e 2% atuam a mais de 30 anos.

Esta pesquisa segue 0 método qualitativo e de acordo com Bogdan e Biklen (1994)
“a analise envolve trabalhar os dados, sua organizacdo, divisdo em unidades manipulaveis,
sintese, busca de padrdes, descoberta de aspectos importantes do que deve ser aprendido e a
decisdo do que sera transmitido a outros” (p. 205). A analise dos dados foi realizada seguindo
a metodologia de analise de contedo (AMADO, 2019), de forma que todas as respostas foram

lidas e, a partir delas foram criadas categorias que representavam as aproximacoes existentes.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico analisamos as questfes que fizeram parte da pesquisa desenvolvida
com os professores e que se relacionaram ao tema deste trabalho. A primeira pergunta se refere
ao fato de os professores terem tido, ou ndo, formacao na area tecnoldgica na sua graduacéo.

Os professores que responderam afirmativamente a primeira pergunta foram
convidados a responder outra, em que descreviam alguns dos aspectos que a formacéo inicial

deu instrumentacdo para atuarem no contexto da educagdo remota em 2020. Enquanto os
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professores que responderam negativamente a primeira questdo foram convidados a descrever
em que aspectos sentiram falta de terem sido preparado para atuarem no contexto da educacao
remota. Esta questdo sera analisada mais detalhadamente.

Em relagdo a primeira questdo, apenas 19,6% responderam afirmativamente,
enquanto 80,4% responderam que ndo tiveram, durante sua formagdo inicial, orientagdo sobre
como trabalhar com tecnologias.

Observou-se que a maioria dos professores que respondeu que a formacao inicial
Ihe forneceu instrumentos para atuarem com o ensino remoto foi a de professores que atuam
até cinco anos, e que provavelmente fizeram o curso superior recentemente. Porém, mesmo
entre estes, apenas 39,3% se sentiram preparados para esta atividade. Entre os professores que
atuam a mais de cinco anos, a grande maioria (aproximadamente 90%) responderam que nédo
tiveram preparacao.

Entre os dois professores que atuam a mais de 30 anos, um deles respondeu que sua
formacdo inicial Ihe forneceu instrumentos para trabalhar neste periodo. Porém, ao analisarmos
as respostas das outras questdes, percebemos que este professor somente realizou aulas
assincronas, preparando material fisico para seus alunos e apenas tirando dividas on-line, o que
ndo exigia grande conhecimento tecnoldgico. Outro ponto no seu depoimento que nos leva a
crer que ele também ndo teve formacdo tecnoldgica no seu curso de graduacéo, foi o fato de
declarar em outra questdo a sua dificuldade: “No inicio tive que procurar ajuda dos profissionais
da escola, hoje ja consigo me virar, mas quando surge duvidas procuro a escola, para o
profissional me orientar” (depoimento do professor A).

Dos 19,6% de professores que responderam SIM para a primeira questdo, apenas
79%, 0 que corresponde a 15 professores, responderam a pergunta aberta “Em que aspectos sua
formacdo inicial te deu instrumentacdo para atuar no contexto da educagao remota?”. Dentre
as respostas destes professores levantamos apenas uma categoria a ser analisada: a modalidade
em que o curso era oferecido: presencial, semipresencial ou a distancia.

Observamos que um professor frequentou um curso a distancia (EaD®), um fez um
curso semipresencial e treze tiveram graduacéo presencial.

Os professores que frequentaram 0s cursos que envolviam atividades a distancia

afirmaram que estavam preparados para este tipo de ensino. Aquele que cursou a graduagéo

3 Educacdo a Distancia é uma modalidade de ensino no qual o estudante cursa sua graduagio parcialmente ou
integralmente no formato on-line, dependendo do curso e da universidade.
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EaD afirmou que ela o auxiliou na compreensdo das dificuldades dos estudantes nesta
modalidade de ensino. Este depoimento mostra que os professores que sdo formados por meio
dessa modalidade tendem a ser sensiveis as dificuldades dos estudantes com esta nova
perspectiva de ensino, pois eles mesmos enfrentaram estes problemas enquanto académicos.

Dentre os professores que fizeram sua graduacédo presencialmente, todos afirmaram
gue tiveram acesso a softwares e recursos digitais que os auxiliaram neste periodo. Alguns
afirmaram terem tido disciplinas especificas de tecnologia, porém, a maioria afirmou ter tido
contato com as ferramentas tecnoldgicas nas mais diversas disciplinas. O depoimento do
professor B, descreve com detalhes esta dinamica:

Todas as disciplinas da minha graduacéo utilizaram o Moodle como plataforma para
compor até 20% da carga horaria das disciplinas. Fui exposto diversas vezes a
diferentes de métodos de uso do ambiente virtual. Em disciplinas como Metodologia
do Ensino de Matematica, Projetos, Estatistica e Laboratério de Matematica fui
apresentado a alguns recursos virtuais para o ensino de matematica, além de varias
discussdes teoricas sobre as potencialidades e limitagdes das TDICs para o ensino de
Matematica. Quando cursei Fisica Il minha professora nos levava ao laboratério de
informatica para utilizarmos materiais digitais desenvolvidos por ela e pelo seu grupo
de estudos da pds-graduagdo, além de termos que fazer varios testes no Moodle como
parte obrigatoria da disciplina. Fui monitor da disciplina de Estagio | durante dois
anos, cuja maior parte da carga horaria se dava na escola e o contado dos alunos
comigo e com a Professora era através do Moodle. Também era minha
responsabilidade organizar as postagens no Moodle e isso me fez aprender os varios
recursos disponiveis. Tive muitas oportunidades como aluno e com a visdo de
professor (quando fui monitor) sobre os ambientes virtuais e materiais de ensino de
matematica que me mostraram varias possibilidades de uso das TIDCs (Depoimento
do professor B).

Este depoimento mostra que ndo é necessario que o curso tenha uma disciplina
especifica para se estudar o uso das tecnologias na educacdo e que a exploracdo destas
ferramentas e a discussao sobre o seu uso em varias disciplinas auxilia os estudantes no seu

conhecimento. De acordo com Gauvea (2006, p. 38)

[...] para que ocorra alguma mudanca no método no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, acreditamos que os professores formadores (universitarios) precisam estar
preparados para exercer a pratica docente de tal maneira que ndo incentivem mais 0s
licenciandos a préatica de professor transmissor, mas sim de criador de ambiente de
aprendizagem em que se utilizem os recursos tecnolégicos dentro de um contexto
pedagdgico atualizado, mediando o processo de ensino e aprendizagem de seus
alunos.

Outro ponto a se destacar € a importancia do trabalho dos graduandos em projetos

desenvolvidos pelas instituicdes de ensino superior, sejam projetos de extensdo, de pesquisa,
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de ensino e/ou monitorias. Estes os levam a se envolverem com 0s processos educacionais
desenvolvidos no curso, o que possibilita um maior conhecimento da area.

Um outro depoimento a se destacar € de um dos professores que ressalta que apesar
de ter tido formagé&o tecnolGgica em seu curso, nao se sentiu preparado para atuar no contexto
da educacdo remota. Ele afirmou que “Estudei sobre uso de tecnologias e tive contato com
algumas delas, mas para exercer a pratica ainda faltou preparacdo” (Depoimento do professor
C). Esta declaracéo reforca a importancia do conhecimento da pratica (TARDIF, 2013), pois
mostra que apenas o conhecimento tedrico pode ndo ser suficiente para que um professor se
sinta preparado para utilizar instrumentos tecnoldgicos que nunca fez uso no seu fazer
pedagdgico.

Outro professor ressaltou que apesar de ter tido formacéo tecnoldgica em seu curso

é preciso sempre se atualizar devido a rapida evolucgdo desta area.

Considero a formacdo inicial a base de todas as atividades que executo, sejam essas
atividades (aulas, materiais, etc) para utilizacdo em sala de aula presencial ou em sala
de aula remota/virtual. Mas, é claro que precisamos, e devemos, sempre nos atualizar
e buscar novas ferramentas para nos auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
Quando cursei a graduacdo a realidade era muito diferente, por exemplo, entreguei
meus primeiros trabalhos da disciplina Informatica Aplicada ao Ensino de Matematica
em disquete, hoje se perguntar a um adolescente 0 que € isso muitos nem sabem
responder. As ferramentas de auxilio as atividades remotas evoluem rapidamente,
entdo é necessério constante atualizacio e verificacdo do que é realmente Util e
necessario para continuarmos preparando aulas acessiveis a cada momento.
(Depoimento do professor D)

Um outro ponto a ser levantado a partir deste depoimento é que muitos professores
que responderam esta pesquisa se formaram a mais de 5 anos quando, mesmo 0 curso de
graduacdo explorando tecnologias, estas estavam muito aquém das que hoje se tem acesso.
Desta forma € veridico dizer que a maioria ndo teve formacdo para atuar dentro das atuais
demandas tecnoldgicas. Vé-se ai a importancia da formacdo continuada nesta area, para
atualizar constantemente estes professores.

Partindo para a analise da segunda pergunta, dos professores que responderam que
a formacéo inicial ndo deu instrumentacdo para atuarem no contexto da educacdo remota,
verificamos que destes, apenas 84% (70 pessoas) responderam a pergunta aberta “Em que
aspectos vocé esté sentindo falta de ter sido preparado(a) para atuar no contexto da educagao
remota?”. Inicialmente, procuramos ler todas as respostas, verificar se havia aproximacoes e
quais, sendo possivel a criagcdo de categorias, de acordo com Amado (2019). Agrupamos as
respostas dos professores de acordo com o que acreditamos estarem mais préximas, obtendo
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assim seis categorias: (1) Falta de conhecimento sobre o uso de tecnologias; (2) Metodologia;
(3) Falta de tempo; (4) Assessoria/Capacitacao; (5) Falta de estrutura/equipamentos; (6) Néo
sentiram falta de nada. Na sequéncia apresentamos um resumo das respostas destes professores.

A categoria falta de conhecimento sobre o uso de tecnologias, foi a que apresentou
0 maior numero de consideragBes, com vinte e 0ito respostas.

Muitos declararam ter dificuldade no uso de tecnologias de um modo geral, outros
se preocuparam por ndo ter conhecimento relacionado ha como utilizar ferramentas para
motivar e auxiliar os alunos, assim como para a edi¢do de videos. O professor E evidencia estas
falas, quando diz ter sentido falta de ter sido preparado “No conhecimento de ferramentas
diversificadas, plataformas e programas gratuitos, habilidade em edigdo de videos.”
(Depoimento do professor E). No geral, os professores apresentaram uma grande preocupacao
por ndo ter conhecimento de como desenvolver aulas diversificadas nesta modalidade de
ensino. Estes depoimentos reforcam o que afirmou Gauvea (2006, p. 34) sobre a formacéo dos
professores. Segundo ela, “ [...] os professores universitarios e os futuros professores precisam
conhecer o computador de forma a utiliza-lo como uma ferramenta pedagogica” e a graduacgéo
€ um momento propicio para o desenvolvimento desta aprendizagem.

Ainda levando em contas aulas, muitos professores disseram estar preocupados com
ametodologia a ser utilizada nesta modalidade. Apresentaram considera¢des em relagcdo a como
preparar as aulas, equilibrar a relacdo entre teoria e pratica e desenvolver aulas diversificadas.
A declaragéo do professor F representa a inquietude que eles enfrentaram: “Como agente ativo
no desenvolvimento do educando, eu deveria estar apto a trabalhar on LINE e ndo aprender
junto com o aluno e em muitos casos ndo saber como auxiliar os mesmos em algumas
dificuldades do dia a dia....”.

Outra preocupacdo foi em relacdo a avaliacdo, muitos disseram ndo estarem
preparados e ndo terem conhecimento de como avaliar seus alunos nesta modalidade. O
depoimento do professor G retrata as dividas que eles tiveram “Sinto falta de ter aprendido a
adaptar avaliagdes para esse tipo de educagio”.

Dois professores alegaram que a maior dificuldade foi a falta de tempo. A mudanca
instantanea na modalidade das aulas, gerada pela pandemia, segundo estes professores, fez com
que eles tivessem que se adaptar rapidamente a esta nova forma de lecionar, utilizando
tecnologias que ndo faziam parte do seu contexto e com pouco tempo para aprender a utiliza-

las de forma adequada. A resposta do professor H retrata esta dificuldade

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA — REGIONAL SC



/A < \IECEM  21,22023
v ;z;ocoxe!s!!eg&ogm?mm de 'Abril de 2021 A\

Né&o posso reclamar da minha formacéo inicial, porque o contexto era outro.
Ndo tinhamos com tanta frequéncia o uso de ferramentas tecnoldgicas,
digitais. Mas 0 momento atual é tecnoldgico e, devido a pandemia, fomos
pegos muito rapidamente. Entdo agora, sinto falta de tempo para me dedicar
ao aprendizado das inumeras tecnologias existentes. (Depoimento do
professor H)

Dois professores alegaram que tiveram que utilizar a tecnologia neste periodo,
porém nao tiveram nenhum tipo de assessoria ou capacitacédo para trabalhar nesta modalidade.

Cinco professores alegaram que a maior dificuldade para se lecionar neste periodo
foi a falta de estrutura e equipamentos. Por um lado, faltava estrutura da escola sobre como
desenvolver estas aulas, sendo que muitos professores tiveram que utilizar o WhatsApp* para
ter contato com os estudantes. Por outro, segundo eles, o contexto social em que se encontravam
inseridos ndo permitia o desenvolvimento a contento das aulas nesta modalidade, pois muitos
alunos ndo tinham equipamentos adequados para acompanhar as aulas e muitas vezes, nem
acesso a internet.

Sete professores ndo deixaram claro quais as dificuldades enfrentadas, alguns
afirmaram ter dificuldade em todos os aspectos e outros apenas afirmaram que a sua formacao
inicial ndo os havia preparado para lecionar nesta modalidade, mas ndo especificaram quais
adversidades enfrentaram.

Por fim, oito professores, apesar de afirmarem ndo terem tido formacdo para
trabalhar com tecnologias na sua graduacgdo, declararam que ndo sentiram falta de nada para
desenvolver suas aulas neste periodo. Segundo os seus depoimentos, eles estavam preparados
para esta modalidade de ensino, pois haviam buscado qualificacdo apds a graduagdo, mostrando
a importancia de se buscar formacdo continuada nas mais diversas areas.

Chinellato e Javaroni (2014) afirmam que para que a escola cumpra o seu papel,
caberé ao professor, que atua dentro do ambiente educacional, propiciar possibilidades para que
0 aluno possa utilizar o computador durante suas aulas. Segundo eles a formacéo inicial e/ou
continuada deve forméa-lo de modo que ele se familiarize com esse novo elemento em sua
pratica. Os depoimentos destes professores mostraram isso, como eles ndo tiveram estes

conhecimentos em suas graduacges, buscaram té-lo em suas formagdes posteriores.

4 Dos professores que responderam ao questionario, 64 alegaram também utilizar o WhatsApp nas suas aulas,
enquanto 10 afirmaram utilizar exclusivamente esta rede social para manter contato com seus alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho era discutir se quais dificuldades os professores que
ensinam matematica, que ndo tiveram formacdo na &rea tecnolégica em sua graduacéo,
encontraram para atuar no contexto da educagdo remota durante o ano letivo de 2020.

Observamos que um tdpico que permeia todas as categorias foi a dificuldade de
comunicacéo neste periodo, seja do professor com os alunos ou entre os professores. Em varios
depoimentos o0s professores expressaram que este contato, que possibilitava a troca de
experiéncias e a verificacdo imediata da aprendizagem, assim como a solu¢do de davidas, se
tornou muito mais complicado de forma remota, sendo este um fator que os afligia.

As respostas apresentadas pelos professores nos mostraram as varias dificuldades
que surgiram devido a falta de conhecimento em tecnologias e a necessidade de seu uso nas
aulas. Dentre as adversidades enfrentadas observou-se a falta de: conhecimento sobre o uso de
tecnologias e metodoldgico, para desenvolver suas aulas de forma remota, assim como atender
0s estudantes e avaliar suas aprendizagens; assessoria/capacitacao que os auxiliasse nesta nova
tarefa; estrutura/equipamentos tanto para eles desenvolverem suas atividades, quanto para 0s
estudantes acompanharem as aulas e; tempo para realizar as atividades devido ao aumento de
demanda de servico, visto que ao atuarem das suas casas, 0s professores tiveram que conciliar
a profissdo com a vida pessoal, pois tiveram que reaprenderam a como dar aula, muitas vezes
dividindo espagos e tempos com seus familiares e sem os equipamentos e habilidades
necessarias para desenvolver tal trabalho com exceléncia.

Porém houve uma pequena parcela que afirmou que ndo sentir falta de nada, pois
apesar de ndo terem tido este conhecimento na sua formagdo inicial, buscaram formacoes

continuadas que suprissem esta necessidade.
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