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Texto compilado por Vanessa Oechsler, professora de Mateméatica do Instituto
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No dia 20 de setembro de 2019 aconteceu, na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) Campus Blumenau, a Assembleia Geral do | Forum Catarinense das
Licenciaturas que formam professores que ensinam Matematica. Nesta Assembleia foram
realizadas discussoes, reflexdes e deliberagdes sobre os apontamentos realizados nos
Grupos de Discussdo. Ao todo, foram cinco grupos de discussdo (GD) que se reuniram
no periodo da manha e debateram sobre os seguintes temas:

1. GD I. Matriz curricular e a organizacdo da pratica como componente
curricular - PCC: quadro atual e perspectivas a partir da Resolucdo CNE/CP n° 02, de 01
de julho de 2015

2. GD II: O Estagio Curricular Supervisionado: perspectivas a partir da
Resolucdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015
3. GD Ill: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), Residéncia Pedagdgica (RP) e outros programas: articulacdes entre o ensino, a

pesquisa e a extensdo

4. GD IV: A matematica académica e a matematica escolar na formacéo do
professor
5. GD V: A formacdo inicial dos professores que ensinam matematica e

dialogos com as propostas curriculares municipais, estaduais e nacionais

Neste texto serdo apresentadas as discussOes dos grupos e as deliberacGes da
Assembleia.

O Grupo de Discussdo I “Matriz curricular e a organizagéo da pratica como
componente curricular - PCC: quadro atual e perspectivas a partir da Resolucao
CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015 foi composto por membros do Instituto Federal

Catarinense (IFC), Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Universidade do Extremo
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Sul Catarinense (UNESC) e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Durante as
discussdes, houve debates sobre o que é a Pratica como Componente Curricular (PCC),
como ela ocorre nas institui¢des, quais contribuicdes e dificuldades.

O grupo considera que a PCC tem o proposito de promover reflexdes a respeito
do profissional docente que ensina matematica, das teorias que fundamentam essa pratica
e do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, sugere que ndo haja uma desvinculagéo
entre 0 ensino da prética e da teoria.

Durante a discussdo o grupo constatou que a aplicacdo da PCC é diferente entre
as instituicdes. Em algumas, a PCC ocorre em disciplinas® especificas que sdo integradas
com outras disciplinas e/ou entre licenciaturas. Em outras institui¢des, ela se encontra
distribuida ao longo do curso em componentes curriculares que articulam teoria e pratica?.
Observa-se que ndo ha um consenso sobre a forma como a PCC deve ser implementada
nos cursos, o0 que acarreta em dificuldades, principalmente por ndo haver, muitas vezes,
uma compreensdo dos formadores sobre qual o papel da PCC. Outra dificuldade
apresentada pelo grupo sobre a institucionaliza¢do da PCC é a carga horéaria que é dificil
de ser conciliada pelos estudantes, visto que os mesmos sao, em geral, trabalhadores e
ndo tém tempo para fazer atividade em turnos diferentes das aulas. Outro problema é a
dificuldade de articular a PCC em disciplinas especificas da area da matematica.

PROPOSICAO DO GD I: que a PCC fosse promovida de forma integrada entre
as licenciaturas e entre as disciplinas de cada curso. Isso poderia ser feito por meio de
projetos integradores que teria um professor coordenador para articular as atividades.
Além disso, seria importante também que as instituicbes formadoras promovessem mais
espacos de discussdes e formacdo para o formador do professor de matematica. Tais
proposi¢des foram discutidas e aprovadas na Assembleia.

O Grupo de Discussao II “O Estagio Curricular Supervisionado: perspectivas
a partir da Resolucdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015” foi composto por
académicos de graduacdo dos Cursos de Pedagogia e Matematica, professores

! Conforme descrito no PARECER CNE/CES 1.302/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matemética, Bacharelado e Licenciatura, utilizaremos a palavra “disciplina” para nos
referir as unidades curriculares oferecidas nos cursos.

2 O grupo deixa claro que tal expressdo ndo deve ser interpretada com uma visdo dicotdmica.
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orientadores dos estagios de instituicdes de Ensino Superior e uma professora supervisora
de uma escola da Educacédo Bésica. As discussdes se centraram na reflexdo sobre a forma
como o Estagio Curricular Supervisionado é desenvolvido nos cursos de Licenciatura das
InstituicOes de Ensino Superior de Santa Catarina e quais implicacdes para a formacéo
inicial dos futuros professores de matematica.

Sobre as expectativas do Estagio Supervisionado para a formacgéo do professor de
Matematica, a discussdo remeteu a duas compreensdes: do formador e do académico. Na
perspectiva do formador concebe-se este componente curricular como espago para
reflexdo, efetivacdo da indissociabilidade da teoria e préatica, e aproximacgdo do académico
na busca da formacdo de espaco docente e para pesquisa. Na perspectiva do académico,
0 estagio tem o intuito de auxilia-lo na organizacdo do fazer, do aprender a dar aula, de
elaborar e aplicar o plano de ensino, além de discutir perspectivas tedrico-metodoldgicas,
indicando o que € se constituir como professor. Este componente curricular € um espaco
de reflexdo da experiéncia do discente na préatica escolar, da sua vivéncia enquanto aluno
e como futuro professor.

O grupo debateu sobre questdes relevantes e que devem ser discutidas no estagio,
contribuindo para a formacdo inicial dos professores de Matematica. Percebeu-se que 0
estagio ndo deve ser um componente curricular passivo, mas sim deve suscitar reflexdes
e discussdes acerca da pratica docente. Ao observar as aulas do professor de Matematica
(ou que ensina Matematica), o estagiario pode contribuir, auxiliando no desenvolvimento
das atividades e das acdes que se constituem da pratica pedagogica. O olhar para o aluno
(da turma em que esta sendo realizado o estagio), especificamente sobre a compreenséo
das necessidades referentes aos processos de ensino e de aprendizagem dos sujeitos
envolvidos também é muito importante e contribui na formacao desse futuro profissional.
Tais reflexdes da pratica podem ser publicadas nos relatérios de Estagio, que, de acordo
com as discussdes da Assembleia, devem ser um momento de anuncio e reflexéo das
praticas e ndo uma denuncia do que ocorre nas escolas. E, para que tais reflexdes,
discussBes e anuncios ocorram, o grupo levantou o papel do professor orientador no
estagio (da instituicdo de ensino superior) que, ndo se resume apenas a orientagdo dos

académicos durante o processo, mas no acompanhamento das atividades nas escolas e na
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elaboracdo de discussdes sobre referenciais teérico-metodologicos em consonancia com
0s documentos das propostas curriculares de Santa Catarina, dos municipios e dos
Projetos Politico Pedagdgicos escolares, para organizacao e desenvolvimento do plano de
aula, bem como para discussdes acerca das praticas pedagogicas.

De acordo com o grupo, a insercao dos estudantes de licenciaturas nas instituicoes
de ensino ndo garante a apropriacdo do conhecimento pedagogico, mas é um despertar
para esse debate. E uma forma para que o académico entenda que o professor precisa ter
dominio do contetdo, dominio pedagdgico do contetddo e que tudo isso implica na sua
formacéo docente.

PROPOSICOES DO GD IlI:

Proposicdo 1: Pensando a formacdo do pedagogo como o professor que ensina
Matematica, solicitar o aumento da carga horaria de disciplinas pedagogicas de
Matematica, em parceria com os professores de Licenciatura em Matematica, para que o
pedagogo possa ter mais fundamento teérico pedagdgico para a sua pratica docente.

Proposicao 2: Criar-se espa¢o de formacao para discussdo entre professores que
ensinam matematica dos departamentos de Matematica e Pedagogia em prol de uma
formagdo conjunta dos académicos no estagio, aliando o conhecimento do conteudo e o
conhecimento pedagogico deste.

Proposicado 3: Que a discussao sobre o que é ser professor (saberes docentes) nao
fique a cargo apenas do componente curricular Estadgio, mas que este assunto perpasse
outras disciplinas do curso.

Proposicéo 4: Estudar, o modo de organizag&o do ensino de matemaética desde os
anos iniciais para que o académico (e futuro professor) tenha ciéncia dos conceitos
estudados (e como) neste nivel de ensino, para poder, a partir dos anos finais dar
continuidade ao trabalho iniciado.

Proposicado 5: A formacéo de grupos de estudos/reflexes e compartilnamento de
experiéncias referentes a pratica de estadgio de todas as licenciaturas da Instituicéo.

Todas as proposic¢oes foram aprovadas na Assembleia.

O Grupo de Discussao Il “O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a

Docéncia (PIBID), Residéncia Pedagdgica (RP) e outros programas: articulacfes
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entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo” foi composto por professores do Instituto
Federal Catarinense (IFC), Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)
e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e académicos dessas institui¢oes, que
participaram dos programas discutidos.

As discussdes do grupo focaram nos aspectos positivos dos Programas e aspectos
que precisam ser melhorados, apresentados em forma de proposi¢ées. Como aspectos
positivos dos programas PIBID e RP, destaca-se a contribuicdo para o processo de
formacao inicial dos professores, em virtude da inserc¢éo do bolsista na realidade da rotina
do professor; maior contato com os alunos da escola durante o periodo de formacéo;
participacdo ativa durante processo de formacdo inicial aliando teoria e pratica;
conhecimento da estrutura e funcionamento da escola; contribuicdo no processo de
permanéncia e éxito dos académicos que participam dos programas; mudanca na postura
académica ampliando o olhar na compreensdo e resolugédo de problemas inerentes a
pratica docente; possibilidade de reflexdo e constituicdo da identidade docente a partir do
processo de formacao inicial e contribuicGes na melhoria da formacdo continuada dos
docentes das escolas participantes dos programas por meio das atividades planejadas e
desenvolvidas pelos programas PIBID e RP.

PROPOSICOES DO GRUPO PARA OS PROGRAMAS RD E PIBID:

Proposicdo 1: Criar espaco de formacdo continuada para os professores,
preceptores e supervisores em instituicdes que oferecem licenciatura.

Proposi¢cdo 2: Necessidade de ampliacdo do tempo do projeto de Residéncia
Pedagdgica de 18 para 24 meses facilitando sua adequacao aos estagios supervisionados
previstos nos cursos de licenciatura;

Proposicdo 3: Possibilidade de desligamento do bolsista de Residéncia
Pedagogica a cada semestre letivo, sem devolucdo de bolsa correspondente as atividades
do semestre, desde que a carga horaria do semestre tenha sido cumprida na integralidade,
para que possa ser validado o estagio referente ao semestre;

Proposicdo 4: Possibilidade de substituicdo de bolsistas desligados tanto no

PIBID quanto no programa RP, desde que o bolsista de Residéncia Pedagogica que
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assume a vaga tenha cursado o(s) periodos anteriores do estagio e esteja no mesmo
periodo do bolsista desligado;

Proposicdo 5: Necessidade de reajuste das bolsas a cada edital lan¢ado para os
programas PIBID e RP;

Proposicao 6: Necessidade de alocar grupos de até 5 estudantes, para cada
professor supervisor/preceptor;

Proposicao 7: Inclusdo de todas as licenciaturas nos programas PIBID E RP;

Proposicdo 8: Necessidade de adequacao dos objetivos do PIBID para as fases
iniciais do curso, uma vez que, com a implantacdo da RP, a implementacdo do PIBID
passou a ocorrer nos semestres iniciais das licenciaturas, mas os objetivos do programa
ndo foram alterados.

Proposicdo 9: Necessidade de implementar uma politica de proporcionalidade do
namero de bolsistas exigidos para a participacdo da instituicdo nos dois programas,
levando em consideracdo o numero de académicos de cada instituicdo. Ou seja, 0 nUmero
de bolsistas deveria ser proporcional ao nimero de académicos matriculados no curso e
ndo um numero absoluto para todas as instituicdes.

Todas as proposicdes foram aprovadas na Assembleia.

O Grupo de Discussdo IV “A matematica académica e a matematica escolar
na formacao do professor” foi composto por integrantes da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Instituto Federal Catarinense (IFC) e Colégio de
Aplicacéo.

O grupo discutiu sobre as relagGes entre a Matematica Académica e a Matematica
Escolar. Para eles, atualmente, existe 0 modelo 2 + 2 nos cursos de Licenciatura, em que
ndo ha um didlogo entre as disciplinas pedagdgicas e as especificas. E, cabe aos
licenciandos readaptar os conteudos ao leva-los para a escola. Surge uma questao: se ndo
h& integracdo e é necessario readequar o conteddo, as disciplinas especificas sdo
realmente necessarias para formar o professor de matematica? Para o grupo, as disciplinas
especificas sdo muito importantes, pois permitem uma compreensao da realidade e, a

matematica deve nos tornar seres humanos reflexivos. No entanto, é necessario que essas
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disciplinas especificas estejam articuladas as disciplinas pedagdgicas. Saber Matematica
é importante, mas ndo é suficiente. E necessario saber explicar a Matematica. E preciso
desenvolver uma conexdo entre Matematica Escolar e Matematica Académica de maneira
a potencializar a pratica pedagogica do professor. Buscar inter-relacdes entre contetidos
da Matematica Académica e da Matematica Escolar. Para isso, é importante ter
conhecimento das teorias da aprendizagem e ter grupos que discutam as formas de
aprendizagem e que aliem a teoria a pratica.

PROPOSICOES DO GD IV:

Proposicdo 1: Implementacdo de grupos de estudo e discussdo entre todos os
professores do curso de Licenciatura, de forma a incentivar o trabalho em conjunto entre
os professores das areas pedagogicas e especificas e promover dialogos entre a Educacéo
Matematica e a Matematica Pura e Aplicada. O professor de Licenciatura em Matematica
deve se assumir como formador de professores de Matematica.

Proposicdo 2: Professor de Licenciatura deveria ser, preferencialmente,
licenciado.

Todas as proposicdes foram aprovadas na Assembleia.

O Grupo de Discussao V “A formacao inicial dos professores que ensinam
matematica e didlogos com as propostas curriculares municipais, estaduais e
nacionais” foi composto pro membros da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul), Secretaria de Educacdo do
Estado de Santa Catarina, Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Secretaria
de Educagdo de Bombinhas, Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina e Instituto
Federal Catarinense (IFC).

O grupo explorou a Proposta Curricular de Santa Catarina, mostrou 0s
atravessamentos, desdobramentos da proposta e 0 modo como o documento incorpora as
diretrizes da BNCC proposta. Enfatizou que aspectos filosoficos da teoria historico
cultural estdo apresentados no documento de 2014. O objetivo do documento € pensar em
uma escrita que apresenta os principios da Teoria Histérica Cultural e sua articulagdo com
a pratica pedagdgica. Tomando a realidade como ponto de partida, a realidade nesta

perspectiva tedrica € vista com num contexto “amplo”, ndo envolve somente o contexto
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em que ele vive. Mostrou-se 0 movimento conceitual nesta perspectiva tedrica e apontou-
se 0 modo que o sistema dialdgico se desenvolve. As grandezas continuas e discretas
precisam ser relacionadas, por exemplo, para a compreensdo do conceito de numero. O
movimento da realidade (concreto) para a representacdo matematica (abstrato) serve para
pensar na “esséncia” do conhecimento matematico. Existem conceitos matematicos
“fundantes” (esséncia conceitual/objetos matematicos) que atravessam o0s objetos do
conhecimento e as habilidades propostos pela BNCC. Apresentou-se 0 movimento
conceitual teérico na perspectiva tedrica. E em seguida problematizou-se:

a) Qual teoria que sustenta o curriculo catarinense?

b) Quais teorias que sustentam as propostas curriculares dos municipios
catarinenses?

c) Como o curriculo base da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental do
territorio catarinense articula os fundamentos tedricos assumidos na proposta curricular
publicada em 2014 e a BNCC?

d) De que modo os documentos normativos atravessam as propostas de
ensino nos ambitos estaduais e municipais?

e) Como fica a questdo de autoria nesses documentos?

Sobre a questdo das perspectivas tedricas, o Grupo discutiu a importancia de, na
formacédo inicial, o futuro professor ter contato com diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas para que possa decidir como serd a sua pratica. E, para isso, 0S
participantes do grupo apontaram para o risco de se ter um documento normativo com
uma Unica base teorica, pois o professor ndo podera fazer a sua escolha.

O Grupo ainda discutiu de que forma a inclusdo é realizada nas escolas. Como
desenvolver no estudante o interesse pelo estudo? Quais as motivagdes para o estudo dos
estudantes? Como incluir sem excluir? Um dos apontamos do grupo é a apresentacao de
narrativas dos professores, expondo 0 que acontece no seu contexto. A partir dessas
narrativas outros professores podem se identificar com o que acontece e propor reflexdes
e solucGes para 0s problemas.

Por fim, o grupo discutiu que muitas licenciaturas ndo exploram discussdes que

adentram nos documentos normativos. Ha um abismo entre as propostas oficiais e 0 modo



I FORUM CATARINENSE DAS LICENCIATURAS
& // QUE FORMAM PROFESSORES QUE ENSINAM

como elas atravessam as disciplinas dos cursos de formacao inicial. Por muitas vezes, ndo
h& conhecimento do licenciando das propostas que norteiam a sua rede de ensino, sendo
isso fundamental para a sua pratica pedagogica.

PROPOSICOES DO GD V:

Proposicao 1: Proporcionar que diferentes perspectivas tedricas que embasam o
fazer pedagdgico sejam abordadas nos cursos de licenciatura, entendendo que somos
sujeitos que podemos fazer escolhas. Contudo, garantir a perspectiva tedrica que sustenta
os documentos normativos do estado de SC, em especial, a Teoria Historico Cultural, a
Teoria do Ensino Desenvolvimental e a Atividade Orientadora de Ensino.

Proposicdo 2: Inserir os licenciandos em praticas pedagogicas “COM”
professores da Educacdo Baésica, utilizando diferentes tendéncias tedricas, em espacos
maultiplos (Grupo de Estudo, PIBID, Pet, Projetos de Extensao, Residéncia Pedagdgica,
Laboratorios de Ensino, Feiras de Matematica, etc.)

Proposicdo 3: Garantir que os futuros professores vivenciem diferentes
abordagens metodoldgicas e tedricas do ensino da matematica em todas as disciplinas do
curso, sejam elas de contetdo especifico e/ou pedagdgico. Para tanto, os professores
formadores precisam conhecer o documento normativo nacional (BNCC) e se apropriar
das pesquisas no campo da Educacdo Matematica.

Proposicdo 4: Garantir na formacdo inicial dos licenciandos a problematizacéo
de situacdes reais que desafiam e afligem os professores na educacdo Basica, em especial,
lidar com a heterogeneidade no contexto de sala de aula, despertar o interesse e 0 desejo
dos estudantes em estudar, lidar com as questdes burocraticas que a profissdo exige,
compreender o papel politico, ético e estético da profissdo docente, lutando pela
valorizagédo dessa profisséo.

Proposicdo 5: Em relagdo & educacdo inclusiva, garantir nos cursos de
licenciatura que haja discussdes que contemplem aspectos historicos e politicos da
educacdo especial para a promogéo da (E)ducacdo (M)atematica Inclusiva, para alem de
uma unica disciplina, estando contemplado nas demais disciplinas do curso.

Proposicao 6: Garantir o foco na esséncia conceitual com a reflexdo sobre como

os diferentes objetos de conhecimento se inter relacionam e constituem sistemas
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conceituais, a fim de superar a lista fragmentada de conteldos previstos nos documentos
oficiais para cada ano escolar.

Todas as proposicdes foram aprovadas na Assembleia.

Este texto teve o intuito de compilar as discussdes e proposi¢oes dos grupos de
discussdo do | Férum Catarinense das Licenciaturas que formam professores que ensinam
Matematica. As informacdes aqui compiladas serdo agora encaminhadas ao VII Forum

Nacional das Licenciaturas que formam professores que Ensinam Matematica.



