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O Férum Nacional de Licenciaturas em Matematica é um evento promovido pela

Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) e coordenado pelo Grupo de
Trabalho de Formacdo de Professores que Ensinam Matemética (GT7) da SBEM. O
evento tem como objetivos: debater a formacéo de professores nos cursos de Licenciatura
em Matematica; refletir sobre politicas e praticas de formacao de professores; debater as
tematicas sugeridas pelos foruns estaduais, bem como formular e comunicar propostas
junto ao Ministério da Educacao e a sociedade.

O I Férum Nacional de Licenciaturas em Matematica foi realizado nos dias 04 e
05 de junho de 2004, no Auditério do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP) — Campus Marqués de
Paranagud, com a presenca de cerca de 120 associados da SBEM, com a tematica
“Curriculos de Matematica para a Educacgdo Bésica no Brasil e a formacéo de professores
de Matematica”.

O Il Forum Nacional de Licenciaturas em Matematica foi realizado nos dias 10 e
11 de dezembro de 2007, nas dependéncias da Faculdade de Educacgéo da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), em Campinas/SP e teve como objetivo avaliar e
debater, entre as comunidades académicas, as politicas de implementacdo dos cursos de
Licenciatura em Matematica, decorrentes das Diretrizes Curriculares para a Formacédo do
Professor da Educacdo Basica (Parecer CNE/CP 09/2001) e as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Matematica (Parecer CNE/CES 1.302/2001).

O Il Férum Nacional de Licenciaturas em Matematica foi realizado no dia 24 de
outubro de 2009, na Universidade Catolica de Brasilia, Auditério do Bloco M, em
Taguatinga — Distrito Federal com o objetivo de debater a formacgéo de professores nos
Institutos Federais de Ciéncia, Educacéo e Tecnologia— IFETs e na Educacdo a Distancia
— EAD.

O IV Forum Nacional de Licenciaturas em Matematica foi realizado nos dias 15
e 16 de abril de 2011, nas dependéncias da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo (FE/USP), com a tematica “Os (Des)Caminhos da Licenciatura em Matematica
no Brasil”.

O V Forum Nacional de Licenciaturas em Matematica — realizado em Londrina,
nos dias 12 e 13 de dezembro de 2014 — teve por objetivo promover discussdes sobre 0s
problemas e desafios contemporaneos para os cursos de formacéo inicial de professores

de Matematica. A énfase das problematicas se refere ao perfil docente, ao material
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didatico, a préatica de ensino, ao estagio supervisionado e a profissionalizacdo e carreira
docente. O evento acontece em um cenario académico no qual muitas sdo as preocupacdes
explicitadas pelas politicas publicas em relacdo a formacdo de professores e,
particularmente, aos docentes que atuaram nas areas relacionadas as ciéncias e
tecnologias. O movimento atual nos cursos de licenciatura em Matematica recebe
destaque nas discussdes devido ao numero insuficiente de profissionais formados nesta
area. Nas universidades privadas os cursos tém se extinguido e nas universidades publicas
a demanda mais expressiva sdo para cursos na modalidade a distancia. Diante disso, 0
evento buscou mobilizar professores formadores que atuam nos cursos de Matematica,
pesquisadores que investigam a formacdo inicial de professores de matematica,
estudantes de pds-graduacao, alunos do curso de licenciatura em Matematica, professores
de Matematica que atuem no Ensino Superior e/ou na Educacao Basica.

13



L

VIForum Nacional
deljcenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

SOBRE O VI FNLM

14



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

O evento justifica-se no cenario académico ao considerarmos as preocupacoes
explicitadas pelas politicas publicas em relacdo a formacao de professores, em particular,
de Matematica. Com a publicagdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada” (Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 1 de julho de 2015), durante o
VI Férum Nacional foi possivel debater e avaliar como as diferentes InstituicGes de
Ensino Superior do pais vém adequando seus projetos pedagdgicos a respeito das
mudancas curriculares a serem promovidas pelos cursos de licenciatura. Destaca-se a
necessidade de uma andlise aprofundada dessas Diretrizes para que se possa pensar em
alternativas de adequacdo a referida resolucéo.

Diante disso, 0 evento procurou mobilizar professores formadores que atuam nos
cursos de Matematica, pesquisadores que investigam a formacdo de professores que
ensinam matematica, estudantes de pds-graduacdo, e professores de Matematica que
atuem no Ensino Superior e/ou na Educacdo Basica. Para a realizacdo do evento foi
estabelecida uma parceria entre o Instituto de Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
e 0 Grupo de Trabalho de Formacdo de Professores que Ensinam Matematica (GT 7) da
SBEM.

Com a participacdo de professores formadores que atuam nos cursos de
Matematica, pesquisadores que investigam a formacdo de professores que ensinam
matematica, estudantes de pos-graduacdo, e professores de Matematica que atuem no
Ensino Superior e/ou na Educacdo Basica, foi possivel articular aspectos tedricos as
experiéncias de formacao, de modo a contribuir para estreitar os lagos entre a escola e a
universidade, aproximando dialogos de seus profissionais e suas praticas, a fim de
incentivar, divulgar e implementar pesquisas em Educacdo Matematica, de modo que isto
possa refletir na melhoria de processos de ensino e aprendizagem de Matematica,
inclusive na formacéo inicial e continuada de professores que a ensinam.

Desse modo, o VI Férum Nacional de Licenciaturas em Matematica teve como
objetivo avaliar e debater, na comunidade académica, as politicas de implementacdo dos
cursos de Licenciatura em Matematica decorrentes das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formacéo Inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
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pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada” (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 1 de julho de 2015).
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QUINTA-FEIRA, 22 DE JUNHO DE 2017

18h00 — 19h30

Credenciamento, confirmacdo de participacdo em
grupos de discussdo e entrega de material

19h30 — 20h00

Cerimonia Oficial de Abertura

20h00 — 21h30

Mesa Redonda

21h30 — 22h30

Debate a respeito da tematica da Mesa Redonda

SEXTA-FEIRA, 23 DE JUNHO DE 2017

08h30 — 10h00

Grupos de Discussao

10h00 — 10h30

Coffee Break

10h30 — 12h00

Grupos de Discussao

12h00 — 14h00

Almoco

14h00 — 15h30

Grupos de Discussao

15h30 — 16h00

Coffee Break

16h30 — 18h00

Grupos de Discussao e Elaboragdo de Sintese para a
Plenéria Final

18h00 — 20h00

Sessoes de Posteres

20h00

Confraternizagdo e Langamento de Livros

SABADO, 24 DE JUNHO DE 2017

08h30 — 10h00

Apresentacdo das sinteses dos Grupos de Discussao

10h00 — 10h30

Coffee Break

10h30 — 12h00

Plenéria Final

Mesa Redonda

“Adaptar ou Transformar? Adequacao as novas

diretrizes curriculares para a formacao inicial de professores que ensinam

matematica”

Palestrantes: Dra. Bernardete Angelina Gatti e Dr. Dario Fiorentini

Coordenadora: Dra. Regina Celia Grando
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Grupos de Discussédo (GD)

GDI: Matriz curricular e a organizacao da pratica como componente
curricular: quadro atual e perspectivas a partir da Resolucéo 02/2015
- Coordenadores:

Dra. Nielce Meneguelo Lobo da Costa

Dra. Ana Cristina Ferreira

GDII: Organizacéo do ensino, materiais didaticos e TIC's na formacao
inicial de professores: implica¢des para a préatica docente

- Coordenadores:

Dra. Fabiana Fiorezi de Marco

Dra. Rosana Giaretta Sguerra Miskulin

GDIII: O Estagio Curricular Supervisionado: perspectivas a partir da
Resolucéo 02/2015

- Coordenadores:

Dra. Ettiéne Cordeiro Guérios

Dra. Jutta Cornélia Reuwsaat Justo

GDIV: O PIBID e outros programas: articulacfes entre o ensino, a
pesquisa e a extensao

- Coordenadores:

Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

Dr. Reginaldo Fernando Carneiro

GDV: Perfil do formador: construindo uma identidade profissional-
Coordenadores:

Dra. Marcia Cristina da Costa Trindade Cyrino

Dra. Adair Mendes Nacarato

GDVI: A matemaética académica e a matematica escolar na formacéo
do professor

- Coordenadores:

Dra. Maria Auxiliadora Vilela Paiva

Dr. Rogério Marques Ribeiro

Plenéria Final

- Coordenadores:

Dr. Wellington Lima Cedro

Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes
Dra. Patricia Sandalo Pereira
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SINTESES DOS GRUPOS DE DISCUSSAO
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Grupo de Discusséo I:

MATRIZ CURRICULAR E ORGANIZACAO DA PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR: QUADRO ATUAL E
PERSPECTIVAS A PARTIR DA RESOLUCAO 02/2015

Coordenacéo:
Ana Cristina Ferreira
Nielce Meneguelo Lobo da Costa

DINAMICA DOS TRABALHOS DO GD.

- 08h30 — 10h00 - apresentacdo dos participantes e da proposta de trabalho para o GD.
Definicdo dos relatores (proponho que sejam pelo menos dois). Sintese das discussdes

dos foruns regionais aos quais eles estiverem ligados, apresentada pelos participantes.

-10h30 — 12h00 - Matriz curricular e organizacdo da PCC: como cada instituicdo tem

lidado com as mudancas propostas?

Essa questdo seria abordada em trés partes:

1) Dependendo do nimero de participantes, poderiamos propor que se reunissem em
pequenos grupos para compartilhar experiéncias e responder a questdes:

a) Quais sdo as principais dificuldades encontradas para implementar as reformulacfes?

b) Como os colegiados tém atuado no sentido de encontrar solugdes?

¢) O que jafoi implementado? O que esta previsto para ser implementado?

Essa discussdo duraria 20-30 minutos e proporiamos que cada grupo produzisse uma

sintese.

2) Socializacdo das sinteses.
3) Reflexbes sobre as mudancas propostas: como 0 grupo percebe a resolucdo? Em que

medida ela contribui ou ndo para a formacéao de professores de Matematica?
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- 14h00 — 15h30 - Sintese das discussdes do GD e encaminhamentos (sugestdes para a

Plenéria final, propostas do GD, etc.).

Participaram do GD, 33 pessoas entre estudantes, professores da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, coordenadores de cursos de licenciatura e representantes de Secretarias

de Educacéo.

1. Apresentacéo dos participantes do GD com bastante diversidade envolvendo formadores
de professor, coordenadores, professores da Educacéo Bésica, pesquisadores e alunos da

graduacéo e pos-graduagédo

2. Socializacdo das discussoes dos foruns regionais da SBEM

a. MA (Celina) — PCC desenvolvida a partir do segundo periodo em 3 disciplinas

b. UFMS — mesma IES com vérios cursos de Matematica com diferentes matrizes
curriculares

c. PR (Rodolfo) —as discussdes envolvem a préatica em disciplinas concentradas e outras
dissolvidas ao longo das disciplinas no curso. O grupo entende que este segundo
“modelo” seria o mais adequado.
i. Funcdo de fortalecer a relacdo teoria-pratica e aproximacdo da universidade e

escola;

ii. Pensar para além de disciplinas, mas como projetos inter ou multidisciplinares
envolvendo diferentes segmentos e areas de formacéo;

iii. Ana Cristina salientou a proposta da UFOP dos Mddulos Integrados de Formagéo
(MIFs), que se aproxima do modelo discutido pelo grupo do PR.

iv. Foi destacado o legado o PIBID trouxe e deixa para a formacgdo de professores
como integracdo de teoria e pratica e aproximacdo da universidade e da escola no
professo de formacao.

v. Foi questionada a compreensdo do Parecer 15/2005 quanto a possibilidade de
inclusdo de PCC em disciplinas especificas, técnico-cientificas.

vi. PR considera que uma disciplina da Educacdo Matemaética ndo garante a dimensédo
da PCC, mas que isso deve ser fazer presente tanto na Matematica quanto da

Educacdo Matemaética.
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vii. Projeto Integrador (UTFPR): todos os professores do semestre sentam no inicio do
semestre e pensam num projeto que deve ser realizado no decorrer do semestre
envolvendo/permeando as diferentes disciplinas. Algumas aulas sdo dedicadas ao
projeto e os alunos devem entregar o desenvolvimento do projeto em ao menos 3
momentos, com a orientacdo compartilhada pelos professores do semestre.
Envolve tematicas que também podem ser desenvolvidos na Educacao Basica.

viii. Projetos como uma possibilidade de Curricularizacdo da Extenséo?

d. MS (Carina) — Muita diversidade com relagdo a distribuicido das PCC e das demais
questdes sobre educacdo ambiental, relacBes etnoraciais, etc. Todos 0s cursos se
comprometeram a incluir a disciplinas de Préaticas Integradoras para Formacéo
Docente, que serd ministrada de maneira inter ou multidisciplinar.

e. GO (Relatorio) — Todas as instituicdes participantes do forum estdo adequando a
estrutura de acordo com a legislacdo vigente. PCC diluidas em disciplinas com
excecdo da PUC que tem uma disciplina integradora em Tecnologias. A PCC é
avaliada nos planos de ensino dos professores pelo NDE na UEG.

f.  RJ (Kleber) — Projeto “Praticas Docentes Compartilhadas” (UFRJ): uma disciplina da
graduacdo lecionada de forma compartilhada por um professor da universidade e um
professor da Educacdo Bésica. Utilizou-se o estagio de docéncia para isso. A mudanca
da prética ndo prescinde de uma mudanga curricular, mas de uma mudanga na
perspectiva de formacdo de professores. IFF acOes das disciplinas que necessitam ser
desenvolvidas na Educacédo Basica.

g. RS (Mauren) — ndo ha consenso sobre o desenvolvimento da PCC. 3 entendimentos:

i) prética diluida no curso; ii) disciplinas especificas de préatica; iii) mista.

3. Resumo das discussdes nos grupos

Grupo A

Composto por 3 licenciandos da UFMS (de dois campi distintos), 2 professores
do curso da UFMS e 1 professor da Universidade Estacio, da Bahia (que atua na Educacéo

Basica, no Ensino Técnico e no Superior.
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No tocante a fala dos graduandos, eles afirmaram que em suas instituicdes a

pratica é feita em disciplinas distintas.

Os dois alunos de UFMS (Campo Grande) relataram que ndo enxergam a préatica
diluida ao longo das disciplinas, principalmente nas de contetudos especificos de
matematica. Sugerem que o contato dos licenciandos com a sala de aula se inicie nas
praticas de ensino e ndo apenas no momento do estdgio obrigatério como ocorre
atualmente, pois isso possibilitaria conhecer o futuro ambiente de atuagdo antes do

estagio.
Fala dos professores

O professor da Bahia relatou que a pratica PCC é como disciplina
(Instrumentalizagdo para o ensino da Matematica | a V1I1) todos os semestres dos cursos
e proporciona ao aluno ida a escola. Tem o carater de estudos tedricos, elaboragdo de
materiais pedagdgicos, implementacdo em sala de aula e sua analise permitindo ao
estudante a experiéncia como docente e pesquisador. Essa solucdo surgiu no colegiado

do curso a partir de reclamacdo dos alunos quanto a ndo ter préaticas efetivas.

Os professores da UFMS relataram que alguns colegiados ndo estdo ainda

discutindo a resolucéo 2

Grupo B

Participantes: UFLA, UFMS (campis de Campo Grande e de Aquidauana),
UNB, UFTPR

Situacdo atual das instituicdes em relacdo a adequacdo das grades as novas

Diretrizes

UFMS e UFTPR ja contam com matrizes e projetos pedagdgicos atualizados e

aprovados, com implantacao prevista para 2018/1.

UFTPR tem as 400h de Estagio alocadas no horario de aula dos estudantes, a
noite, para garantir a contabilizacdo da carga horaria para os professores. Utiliza 20% da
carga horaria do curso na forma EaD. Trés disciplinas Projetos integradores I, Il e 111 sdo

ministradas a distancia e envolvem pratica como componente curricular (PCC). A
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definicdo do uso da EaD e a atribuicdo das horas de PCC, ¢é feita pelos grupos de
professores (da Matematica Pura, da Matematica Aplicada e da Educacdo Matematica) e
encaminhado para discussdo no Colegiado. Esse processo é repetido até se alcancar uma
proposta final.

UFMS — percebe necessidade de mudanca cultural do grupo de professores que
trabalham com a formacéo de professores. Estdo previstas aulas aos sabados, a partir do
3°ano. Enfrentam um grande problema com a formacé&o basica dos ingressantes no curso.

Existe a proposta de inserir disciplinas no 1° ano que contemplem essa lacuna.
UNB _ muitas dificuldades para realizar uma reforma nas licenciaturas.

UFLA- iniciando o processo, cronograma para apresentacdo de um rascunho de
matrizes curriculares para os cursos de licenciaturas previsto para final de julho e dos
projetos pedagogicos no final de novembro. Discussdes tem sido realizadas,
quinzenalmente, com a participacdo de todos os coordenadores das Licenciaturas e de

membros da Pré-reitoria de Graduacdo, e também com os colegiados.

Projetos integradores de formacdo pedagdgica ja apareceram como possiveis

acoes e a extensdo como espaco de formacdo tem sido discutida.

Grupo C
Participantes: UEMS, UFMS, UNESPAR, UTFPR, IFES, IFMG, UFMG
Diversos modelos de distribuicdo das horas de PCC:
a) diluida em varias disciplinas pedagdgicas e de contetdo especifico ao longo do curso,
b) disciplinas especificas para PCC (“Pratica”; “Instrumentacao”, etc.),
¢) combinando ambas as formas anteriores.
Dificuldades:
- articular as horas de PCC com os Estagios e demais disciplinas,
- diferentes entendimentos sobre a PCC,

- articulagdo com a escola bésica.
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Enfatizou-se a necessidade de o grupo de docentes construirem uma compreensdo comum
sobre a PCC.

Algumas questdes levantadas:

1) A PCC deve envolver atividades na escola basica?

2) E possivel desenvolver a PCC por meio de projetos de extens&o?

3) E possivel desenvolver a PCC em disciplinas de contetdo especifico?

4) Como articular PCC com estagio?

5) Como realizar discussGes no grupo docente para formacdo de uma identidade
profissional?

6) Quais as atividades desenvolvidas nas disciplinas de PCC?

Obs. Falta uma compreensdo dos licenciandos sobre o que é a PCC e qual a sua

importancia na formacéo inicial.

Existe uma banalizagdo das disciplinas pedagdgicas pelos licenciandos. Reclamacfes

livre uma teorizacdo da prética.

Grupo D

UFRJ as disciplinas técnicas tém carga horaria para a préatica de ensino de
matematica PCC desde o primeiro periodo, sdo ministradas por alunos da p6s-graduacéo,
faz parte da docéncia deles, prepara os graduandos para as 400h de estagio em Instituicdo

da educacdo basica (estadual, municipal e federal).

Em 2013 criaram o Semindrio da Licenciatura visando acolher os alunos, futuros

professores. J& foram realizados quatro desses Seminarios.
Principais problemas identificados pelo grupo:

e Os pais desestimulam os filhos a serem professores;

e O académico tem que “correr atras do professor”

e “Vai a reprodugdo para a educagao basica

e Osacadémicos ndo procuram o colegiado porque consideram o “comportamento” de seus

professores um padréo.
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UNESPAR - disciplinas que tratam a pratica tém metade do contetdo normal e a outra
em forma de exercicio. Para acabar com esse modelo de reproducédo planejam inserir

disciplinas de ensino de matematica, sendo uma no primeiro ano e outra no segundo ano.

UEMA - o colegiado concluiu que a PCC ja esta contemplada nos projetos pedagogicos
dos cursos inclusive com 405 h distribuidas em trés disciplinas (exceto em Geografia e

Historia que distribuiram em quatro)

Grupo E

1. UTFPR: O PPP do curso esté finalizado para implementar em 2018
a) 20% da carga em EaD (em algumas disciplinas)
b) Projeto integralizador — desenvolvido em 3 semestres (projeto tematico)
c) Atividade préatica (novo componente curricular) a ser desenvolvido em todas as
disciplinas.
2. FURG
a) Nao tem colegiado de curso — as discussdes foram iniciadas no NDE
b) Liberacdo de uma noite na carga presencial para desenvolvimento de projetos
c) Curso passara a ser vespertino (inicio 17 h)
d) Curso em 8 semestres
e) Grupo de estudos para os alunos
3. UFLA
a) Estdo no inicio das discussdes
b) 20% EaD
¢) Curso em 8 semestres
d) Projetos de extensdo e interdisciplinares
e) Tempos vagos no periodo noturno para o desenvolvimento de projetos orientados
pelo professor formador
f) Aumentar uma aula no periodo noturno, se forem necessarias novas disciplinas
(conteudos especificos, etc.)
g) Envolver nas discuss@es todos: professores e alunos.
4. Dificuldade
a) Envolver todas as areas na elaboragdo da nova proposta curricular (UFLA, FURG)
areas: Ed matematica, matematica aplicada e matematica;
b) Compreensao das DCNFP;
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¢) Interpretacéo.

4. Sintese das discussdes em pequenos grupos sobre 0s processos de reestruturacao.

a. Dificuldades: distanciamento colegiado; entrosamento entre os diferentes grupos que
atuam na licenciatura; o curso em 4 anos e noturno; projetos extensivos sejam projetos
disciplinares para contabilizar carga-horaria; como disciplinarizar a extensdo e as
articulagdes com a PCC ou ndo; a PCC precisa necessariamente envolver a escola
basica?; Desarticulacdo da pratica com as demais componentes curriculares do curso;
familia desestimula o aluno a ser professor e uma alternativa seria 0s Seminérios da
Licenciatura em Matematica; os alunos realizarem atividades fora universidade sem
seguro contra acidentes; a disponibilidade dos alunos para participar desses tipos de
atividades;

b. Possibilidades: estar na escola de algum modo conhecendo o espago da escola desde 0
primeiro periodo, sem necessariamente estar na sala de aula; projetos de extensdo
integradores. Estabelecer parcerias com as escolas e professores da Educacdo Béasica e

guebrar os estigmas existentes nas culturas.

5. Discuss0es
- Disciplinarizagdo/Curricularizacéo da extensdo nos cursos de licenciatura em Matematica
Articular pratica como componente curricular e insercéo social. Projetos de integracéo a partir

das demandas efetivas da escola (uma possibilidade)

- Resolugdo 02/2015: avangos ¢ “omissdes”

N&o menciona a PCC nos cursos de Complementacéo pedagogica.

6. Propostas de encaminhamentos

- criacdo, na pagina da SBEM de um repositério de projetos pedagogicos, matrizes
curriculares, ementas e programas de disciplina de cursos de licenciatura em Matematica

e Pedagogia.

- criacao de um repositorio de “boas praticas” relacionadas ao processo de aprimoramento

dos projetos pedagdgicos: como cada curso tem procurado atender as diretrizes? Que
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alternativas tém desenvolvido para promover a pratica como componente curricular nos

cursos de licenciatura?
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Grupo de Discusséo I1:

ORGANIZAC}ANO DO ENSINO, MATERIAIS DIDATICOS E TIC'S
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: IMPLICACOES

PARA A PRATICA DOCENTE

Coordenacao:
Fabiana Fiorezi de Marco
Rosana Giaretta Sguerra Miskulin

Objetivo: espera-se que o debate sobre a tematica especifica de cada GD ocorra voltado

as mudancas curriculares promovidas pelos cursos de Licenciatura em Matematica com

a publicacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada

dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Parecer CNE/CP n° 2/2015,

aprovado em 9 de junho de 2015).

Como relacionar a organizacdo do ensino, a utilizacdo dos materiais didaticos e a

tecnologia na formacao inicial de professores frente a Resolucédo n°2/2015?

Barreiras:

1.
2.

Cultura docente — formacdo do professor matematico X educador.

Epistemologia da disciplina — dependendo da natureza da disciplina utiliza-se ou
ndo tecnologia.

Infraestrutura do curso — possibilidades dos instrumentos didaticos e tecnoldgicos
oferecidos pelo curso.

Identidade do curso de licenciatura — existe uma identidade prépria? (muitas
vezes, a aula ministrada na disciplina de analise € a mesma na licenciatura e no
bacharelado).

Colegialidade artificial X colaboracéo.

Professores abertos a mudancas X professores ndo abertos.

Criacdo de ambientes de aprendizagem com a tecnologia para a construcdo do
conhecimento matematico. Professores estdo preparados? Ha formacdo com e
para o uso das tecnologias.

Uso indevido da tecnologia para cumprir até 20% da carga horaria do curso
(AVA).

30



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

Possiveis caminhos:

1.
2.

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.

Conceitualizar pratica docente diferenciando-a da técnica (pratica = ato social).
Conceitualizar tecnologia (Tecnologias Informacionais e Comunicacionais /
Tecnologias Digitais).

Fortalecimento de uma politica de formagdo continuada e reconhecimento da
mesma na carreira do professor.

Criacdo de ambientes de aprendizagem com a tecnologia.

Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) - Espaco integrador de alunos de
graduacdo e pos-graduacao.

Projeto integrador (organizar o ensino de forma integrada — interdisciplinaridade,
filosofia do PIBID e do OBEDUC — ampliando para mais alunos).

Inclusdo da pesquisa na préatica do professor — professor - investigador.
Trabalhos com projetos.

Flipped classroom — sala de aula invertida.

Redes sociais como possibilidades didatico-pedagdgicas.

Tecnologia movel como plataforma de ensino.

Plataformas de educacéo a distancia

Ensino hibrido.

Relacionar (estabelecer links) conteidos da licenciatura com a Educacgdo Basica
—exemplo: Educacdo estatistica.

Conceitualizacdo sobre conhecimento matematico, conhecimento pedagdgico e
conhecimento do vir a ser professor.

Reunides coletivas nas instituicdes para conscientizacdo da possivel mudanca da

préatica docente.

A gquestdo que ainda fica:

Que professores estamos formando? Para quem?
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Grupo de Discusséao I11:

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
MATEMATICA: PERSPECTIVAS A PARTIR DA RESOLUCAO
02/2015

Coordenacdo:
Ettiéne Cordeiro Guérios
Jutta Cornelia Reuwsaat Justo

Sintese das discussdes e encaminhamentos

O grupo iniciou as discussdes a partir de uma indagacao que articulou o tema do
evento (adaptar ou transformar) com a palestra da professora Dra. Bernadete Gatti:

O QUE A RESOLUCAO PERMITE TRANSFORMAR/REVOLUCIONAR
EM RELACAO AOS ESTAGIOS CURRICULARES SUPERVISIONADOS?

Os participantes expuseram como 0s Estagios sdo organizados em suas IES,
pontuando dificuldades e experiéncias locais. Na sequéncia foram lidas as sinteses dos
Foruns Regionais de Goias, Parand, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro.

As discussdes foram sistematizadas em dois itens: a) pontos nevralgicos e b)

atitudes “revolucionistas”.
A) PONTOS NEVRALGICOS

Os principais pontos destacados que influem na qualidade da formacéo de professores no

que tange o Estagio Supervisionado foram:

- falta de identidade do Curso de Licenciatura de Matematica como formacéo para a
docéncia, acarretando a ndo compreensdo da necessidade de um perfil de professor para

as disciplinas de Estagio;
- conceito difuso do que seja supervisdo de Estagio, quando ndo inexistente;
- professores de Estagio sem conhecimento da Educacéo Basica;

- professores de Estagio sem curso de Licenciatura em Matematica
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B) ATITUDES “REVOLUCIONISTAS”

- Estagio como Eixo Articulador do Curso de Licenciatura em Matemaética;

- Estagios desde o primeiro ano do Curso, abrangendo diferentes contextos escolares
como campo profissional de atuagdo do professor de Matematica: espagos formais
(escolas publicas e privadas, urbanas e rurais, centrais e de periferia...) e ndo-formais
(hospital, presidios, ONGs...);

- Estagios que desenvolvam no futuro professor uma postura investigativa como

principio didatico para a docéncia;

- Estagio supervisionado por dois professores: um de Matemética e um Educador
Matematico;

- Parceria institucional efetiva com as escolas (o0 que difere dos convénios institucionais
entre Universidades/Secretarias de Educacdo) para a construgdo de um campo
institucional de estagio que propicie aos professores da Universidade e das Escolas um
contato permanente e continuado baseado em principios de uma co-formacéao,
transformando as escolas parceiras em Centros de Formacao de Professores ao constituir
uma triade entre professor da escola, aluno estagiario e professor formador. Assim, a

Formacdo Inicial e a Formagdo Continuada ocorrem articuladamente.
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Grupo de Discusséo 1V

O PIBID E OUTROS PROGRAMAS: ARTICULA(}NOES ENTRE O
ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO

Coordenacdo:
Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes
Reginaldo Fernando Carneiro

Participaram desse GD representantes dos seguintes Estados: Rio Grande do Sul,
Minas Gerais, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal, Goias, Parana. E das
seguintes instituicdes: UFSM, UFJF, IF-ES, UFMS, UFG, IF-Brasilia, UNIJUI, ULBRA,
UTFPR.

Inicialmente, os participantes que tinham pdster para apresentar, socializaram seus

trabalhos:

Sandra comentou sobre estagio no Ensino Fundamental e o trabalho com os
licenciandos no laboratério de matematica em uma das regéncias. Ana Paula relatou as
discussbes no forum regional de Goias. Vanessa falou sobre o PIBID, o0 estagio e um
projeto integrado. Ludier comentou sobre as dificuldades na resolucdo de equacdes do
primeiro grau. Isabel relatou sobre a organizacao do ensino no estagio e o impacto dessa
organizagdo na formagdo dos licenciandos. Por fim, Maria Aparecida — oficinas

desenvolvidas nas escolas no PIBID.

Em seguida, passamos a apresentacdo dos resultados dos foruns regionais sobre o
PIBID e discussao sobre essa tematica, a partir das sinteses que foram enviadas e também

com os relatos dos participantes.
Relatorio da Regional Goias: discussdo das tematicas em grupos por instituicéo.

Relatério da Regional Parana: manutencdo dos alunos no curso. Conhecer diferentes
realidades escolares, contato com a sala de aula e perda do medo, desenvolvimento de
metodologias na escola, escrita do TCC. Institucionalizacdo da bolsa de iniciacdo a

docéncia.

34



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

Relatério da Regional Rio de Janeiro: mesas redondas relacionadas a tematica PIBID.
Computar participacdo no PIBID como horas de estagio? PIBID tem os mesmos objetivos

do estagio?

Relatério da Regional Rio Grande do Sul: importancia do fortalecimento de programas

como PIBID e OBEDUC, além da articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao.

Relatério da Regional Mato Grosso do Sul: antecipacdo do contato com a escola,
interlocucdo escola e universidade, importancia para o curso a distancia em que todos 0s

alunos participavam do PIBID.
1) OPIBID

Os estudantes do PIBID de UFSM relataram que tem contato com a escola e a sala de

aula desde o inicio do curso é importante para comecarem a compreender a docéncia.
Depois disso, discutimos trés aspectos:
a) PIBID e estagio

Foi discutido que ainda hé problemas de compreenséo de que PIBID néo é estagio
e ndo pode ser contada a carga horéaria como estagio. Nesse programa, os pibidianos ndo

podem assumir a regéncia.

Da mesma forma, o PIBID refere-se a uma iniciacdo a docéncia e ndo ao estagio.

Por isso, é importante diferenciar as acdes entre estagio e PIBID.

O papel da supervisdo do professor da escola é fundamental no sentido de
compreender e orientar que os pibidianos ndo podem assumir as responsabilidades do
professor, por exemplo, quando da falta de algum docente.

Para ilustrar, um estudante relatou que uma professora dava a prova para 0S
pibidianos corrigirem. Sandra apontou que em sua experiéncia, uma docente discutia com
os pibidianos como realizou sua avaliagdo, evidenciando a diferenca na postura e na

formagéo dos estudantes.

Ainda, muitos professores que ndo participam do PIBID apresentam resisténcia

em relacdo aos pibidianos. Isabel explicitou que eles discutem a docéncia compartilhada
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e que com o tempo as barreiras foram se rompendo. O professor da escola precisa

compreender que ele também é um formador.

Carmen comentou que no inicio é preciso discutir e deixar claro para a escola

como funciona o programa.

Embora PIBID e estagio ndo sejam a mesma coisa, é importante haver uma relagdo

e uma articulacéo.
b) PIBID e extensdo

Um professor comentou que em Vitdria foi criou um projeto de extensao com o
intuito, inclusive, de conseguir bolsas de extensdo para mais estudantes. Carmen apontou
que em sua universidade conta uma porcentagem nas 200 horas como atividades

extracurriculares.

Acbes de projetos de extensdo que sdo unificadas com o PIBID, como uma

parceria.
c¢) PIBID como ensino, pesquisa e extensao

Isabel relatou que o PIBID pode trazer conhecimentos para/na/da pratica,
retomando a fala do Dario na mesa de abertura. O PIBID consegue trazer a teoria e a

pratica juntos.

As atividades do PIBID trazem diferentes aspectos da docéncia, ndo somente a
realizacdo de uma oficina pelos pibidianos, mas pensar em formas de resolver uma
atividade, auxiliar a dificuldade de um aluno, analisar uma atividade no livro didético,

que sdo todas agdes importantes para a formacéo do professor.

Foi destacado também a responsabilidade do coordenador de area na formacao e
no programa, pois quando o PIBID é coordenador por um professor da matematica pura
pode fazer com que o programa ndo tenha bons resultados ou ainda descaracteriza-lo.
Nesse sentido, o coordenador institucional tem nocao de que as a¢des dos subprojetos sao

muito diferentes.

O supervisor de matematica tem que orientar estudantes de diferentes cursos e ndo

ha a possibilidade de ele dar conta de todas as especificidades. Ndo que a
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interdisciplinaridade ndo seja importante, mas é preciso que haja possibilidades para que

iSSO aconteca.
2) As Diretriz Curriculares

Deixamos um tempo para discutir também sobre as novas diretrizes curriculares

para formacéo de professores, a partir de trés aspectos:

e Dificuldades encontradas pelas instituicdes para organizar ou implementar as
reformulacoes;
e Solugdes encontradas;

e Sugestdes de encaminhamento para serem votados na plenaria final.

Sandra relatou que estdo querendo criar um nicleo comum de disciplinas para a
Licenciatura, querendo incluir instrumentalizagdo, didatica, etc. O curso é somente de
licenciatura noturno e com uma proposta diferente. Aumento da carga horaria no curso

noturno.

Isabel comentou que haverd um nudcleo comum de disciplinas para a formagédo de
professores que a proposta ja esta pronta. Disciplinas especificas de praticas. Aumento

do curso noturno para 5 anos. Todo semestre uma disciplina a distancia.

Vanessa explicou que foi substituida didatica por didatica da matematica, colocando
disciplinas voltadas para a matematica. Parte das disciplinas em educacdo a distancia. Foi
inserido nas ementas das disciplinas (Diretrizes, paragrafo 2, pagina 11%) e também sera
em disciplina especifica. O novo projeto esta pronto. Manteve-se o0 curso em 4 anos
devido as horas a distancia. Havera um projeto integrador que abordara a tematica do

semestre.

Anemari questiona-se como implementar as 3200 horas. Fazer parte em EaD e que
segundo o Pré-reitor essa carga horaria ndo sera computada na carga do professor. Como

1 Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formagao na drea de politicas publicas e gestdo da educacéo,
seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educac¢do especial e direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
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abordar o paragrafo 2 da pagina 11 da diretriz? Em disciplinas préprias ou a abordagem

em diferentes disciplinas?

Ana Paula apontou 0 mesmo problema sobre o paragrafo 2 da pagina 11 da diretriz.
No instituto de matematica esta sendo uma briga. O grupo de Educacdo Matematica fez

uma proposta de curso, mas ndo foi aprovado.

Reginaldo comentou que em sua Universidade hd uma coordenadora das licenciaturas

que esta se reunindo com os coordenadores dos cursos.

Carmen defendeu disciplinas especificas para tratar desses temas que também

poderdo ser dispersos nas disciplinas, quando possivel.

Também foi apontado dificuldade para estabelecer a pratica como componente

curricular.

Por fim, o grupo entendeu que seria importante a elaboracdo de uma mocao em defesa
do PIBID, pela sua continuidade e com as caracteristicas atuais. Essa proposta foi levada
a plenéria que aprovou e indicou a importancia que ela fosse publicada em nome da
SBEM.

MOCAO DE APOIO A CONTINUIDADE E AO FORTALECIMENTO DO
PIBID

Coordenadores:
Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes (UFSM)

Reginaldo Fernando Carneiro (UFJF)

Os educadores matematicos participantes do IV Forum Nacional de Licenciaturas em
Matemética em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, nos dias 22 a 24 de junho de 2017
apoiam a continuidade e o fortalecimento do PIBID com a configuracédo atual, como um

programa caminho também visa a valorizacao da profissao professor.

Embora o foco do PIBID seja a iniciacdo a docéncia, todos os envolvidos direta ou
indiretamente — sujeitos da universidade, especialmente: bolsistas de coordenacdo
institucional e de area, e de gestdo, licenciandos; sujeitos das escolas, de forma especial:

bolsistas de supervisdo, professores e estudantes das turmas acompanhadas pelos
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bolsistas, podem sofrer transformacbes pelo programa. Verifica-se que muitos
professores da educacdo basica mudam suas praticas de sala de aula, o PIBID, também,
intervém na formacdo continuada desses sujeitos, intervindo indiretamente, na

aprendizagem dos estudantes da Educacdo Bésica.

Além disso, é uma importante forma, ndo sé de promover, mas de consolidar a relagdo

Escola e Universidade.

Dessa forma, defendemos a continuidade dessa politica publica que apresenta
resultados evidentes. Além dos aspectos indicados, os dados mostram que o PIBID atrai
estudantes do Ensino Médio de escolas nas quais 0 programa acontece para a licenciatura
em matematica, como influencia os futuros professores a buscarem uma formagdo em
cursos de pés-graduacao. Ainda € importante para os alunos do Ensino Fundamental e

Médio das escolas.

Assim, defendemos:

» Mais recursos para 0 programa como o0 aumento do nimero de bolsas e o seu

reajuste;
» Mais recursos para verba de custeio;

* Que o trabalho do supervisor seja de orientacdo de, no maximo 10 alunos,

permitindo um trabalho mais efetivo junto aos mesmos;

* Que o programa mantenha o foco principal na iniciacdo a docéncia. E ndo em

politicas publicas de melhoria da aprendizagem dos alunos do EF e EM.

Entendemos que o PIBID pode articular-se a outras a¢6es das IES para contribuir com
as 200 horas de atividades teoérico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, definidas no Artigo 13, paragrafo 1°, inciso 1V, da Resolucdo
02/2015, o que ampliaria as possibilidades e os resultados para os licenciandos, para as

escolas e para as universidades.
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Grupo de Discussao V:

PERFIL DO FORMADOR: CONSTRUINDO UMA IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Coordenacdo:
Marcia Cristina da Costa Trindade Cyrino
Adair Mendes Nacarato

O GD contou com 29 participantes, com representantes dos estados de Mato
Grosso do Sul, Mato Grosso, Goias, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Parand, Santa Catarina,
Rio Grande do Sul, sendo os mesmos professores de ensino superior (universidades e

Institutos Federais), pos-graduandos, professores da educacao basica e licenciandos.

No primeiro momento foi feita a apresentacdo dos participantes, com destaque
para a participacdo nos foruns regionais. Constatou-se que em nenhum dos foruns
regionais a tematica do perfil do formador foi assumida como foco de discussao
especifico — em algumas regionais ele perpassou pelas diferentes tematicas e estruturas

dos eventos.

Apbs os relatos abriu-se para depoimentos sobre o entendimento do perfil do
formador, os pressupostos que norteariam as discussdes do GD e propostas de agdes

formativas para o formador de professores.

Partiu-se do pressuposto que os documentos oriundos do VI Férum precisam
considerar 0 momento politico atual e as diferentes condic@es institucionais, que levem

em conta os aspectos politicos, econdmicos e trabalhistas do professor em geral.
Registramos neste documento as questdes e propostas oriundas das discussoes.

1. Houve a retomada do documento da comissao paritaria SBEM/SBM 2013 (A formacao
do professor de matematica no curso de licenciatura: reflexées produzidas pela comissédo
paritaria — Boletim SBEM, 2013, n. 21, p. 6-7), visto que nele constam proposicdes para

o formador do professor:

outro elemento que adquire importancia crucial ao se pensar na formacdo do
professor é o perfil do formador. H& que se pensar cuidadosamente quais
qualificacdes devem compor o perfil do corpo docente de um curso de
Licenciatura em Matematica. Mais do que a titulagdo formal, é importante ter
em mente a relacdo que o formador estabelece com a Educacdo Bésica. Ndo
basta saber matematica para formar o professor, assim como ndo basta
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conhecer as teorias gerais de aprendizagem ou a Psicologia Cognitiva. Como
temos dito, é preciso que o formador conheca como esses saberes se articulam
no equacionamento das questdes que se apresentam na pratica docente escolar
em matematica, pois, no geral, essas questdes ndo se reduzem a aspectos
meramente cognitivos ou meramente matematicos, elas se apresentam como
problematicas situacionais, envolvendo uma totalidade que é simultaneamente
da ordem do ensino, da aprendizagem, da gestdo da classe, do conhecimento
matematico, dentre outros. Nesse sentido, é essencial que o formador de
professores de matematica tenha interesse profissional pelas questdes
relacionadas ao trabalho de formacdo escolar em matematica na Educacéo
Bésica.

Cabe ao coordenador do curso e ao Nucleo Docente Estruturante (NDE)se
empenharem em desenhar também processos de formacéo dos formadores, no
sentido de eventualmente compor um corpo docente que seja capaz de
promover a formagdo de professores de matematica que possuam identidade
prépria, que estejam sintonizados com a realidade escolar brasileira e em
condicBes de propor alternativas para superar as dificuldades associadas ao
desenvolvimento da educacdo escolar em matematica.

2. O professor que atua na licenciatura precisa se reconhecer como professor e como
formador de professores, seja na Pedagogia, seja na Licenciatura.

3. O professor formador precisa reconhecer que o professor da educacdo basica é um
profissional com saberes especializados, e que a sua a¢do formativa na licenciatura néo
seja um apéndice.

4. Cumprimento da Resolucdo 2/2015 (Capitulo 1V, Artigo 4 e Artigo 9) no que se refere
a definicdo de um projeto institucional de formacao, integrando licenciaturas, pos-
graduacdo, pesquisa e extensdo, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC).

5. Necessidade de que cada instituicdo promova coletivamente a discussdo do curriculo
da licenciatura como condicdo de integracdo do corpo docente. Pautar na concepcéao de
curriculo que va além da organizacdo disciplinar, entendendo-0 como construcdo de
identidade do professor, desde o inicio do curso, envolvendo além dos conhecimentos, o
desenvolvimento de autonomia, o compromisso politico (valores, ética), as questdes
metodoldgicas e avaliativas. Que essas discussdes promovam parcerias entre matematicos
e educadores matematicos no ambito das proprias instituicdes.

6. Que seja condicdo para um professor atuar na licenciatura seja um profissional com
vinculacdo na educacéo bésica, seja por meio de projetos, extensdo, parcerias, programas
institucionais e as proprias disciplinas do curso. Que as relacbes em parceria com

professores da educacao basica sejam na perspectiva da coformacéo ou nao colonizadora.
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Valorizar o papel de autoria, autoridade e protagonismo dos professores da educacdo no
processo de formacéo (para além do estagio).

Sugestdes de acgdes:

- Exemplo da UFRJ: professores da educacgdo basica que estdo no mestrado e doutorado
(estagio de docéncia) compartilham disciplinas de conteudos matematicos na licenciatura.
- Estabelecimento de parcerias entre sindicatos, universidades e escolas. As parcerias
precisam ser formalizadas, tanto no &mbito das IES quanto dos convénios com as redes
de ensino.

- O reconhecimento e institucionalizacdo dessas parcerias nos curriculos da licenciatura,
como componente curricular.

- Incentivo e valorizagdo da constituicdo de grupos de formadores no ambito das
instituicoes.

7. Elaboracdo de materiais didaticos para professores que atuam na licenciatura e que essa
producdo seja valorizada no ambito da pos-graduacdo, como producdo qualificada e
intelectual do professor-pesquisador. Sugestoes:

- Reelaboracéo do edital de producdo de e-books. Manter o perfil da obra na perspectiva
do edital anterior: uma obra que contenha discussdes teoricas, conceituais e registros e
analises de praticas.

- Elaboracdo de um edital para producdo de sequéncias de tarefas tematicas que
promovam a integracao de contetdos da graduagdo com a educacdo bésica. Indicacdo de
comissdes que assumam tematicas especificas, considerando suas praticas. Buscar
inspiracdo no Projeto Folhas do Parana.

8. Que os foruns nacionais de licenciaturas sejam fomentados pelos foruns regionais, com
maior participacdo dos programas de p6s-graduacdo, dos coordenadores de GT da SBEM,
dos professores da educacao basica, professores e coordenadores da licenciatura.

9. Sugestdes no ambito das instituicdes que ofertam a licenciatura:

- Repensar 0s processos seletivos para professores do ensino superior para atuar na
licenciatura, tracando perfis e critérios para a selecdo coerentes para o formador.

- Que o Nucleo Docente Estruturante avalie a implementacao dos projetos e o perfil dos

formadores.

Entende-se, ainda, que ndo se pode deixar de considerar as condi¢des de trabalho do

professor do ensino superior: sobrecarga entre docéncia e pesquisa, fora todas as outras
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demandas que precisam ser atendidas (avaliacdo de artigos e trabalhos para eventos,

organizagdo de eventos, gestdo de projetos, preenchimento de documentos burocraticos
da instituicdo, editoria de revista, etc.) e que ndo sdo consideradas na jornada de trabalho.
A ndo consideracdo dessa amplitude de atuagéo docente pde em risco o reconhecimento
profissional do professor universitario.

Ficaram como questdes emergentes para o proximo Forum:

1. A necessidade de garantia de espagos para discussdo da formacdo matemaética do
graduando do curso de Pedagogia.

2. O formador de professores nos cursos: licenciatura EaD, licenciatura indigena e
licenciatura do campo.

3. Demanda a SBEM para realizacdo de uma pesquisa nacional para avaliacdo do PIBID

na licenciatura e seus impactos na formacéo inicial e no perfil do formador
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Grupo de Discussao VI:

A MATEMATICA ACADEMLCA E AMATEMATICA ESCOLAR
NA FORMACAO DO PROFESSOR

Coordenacéo:
Maria Auxiliadora Vilela Paiva
Rogeério Marques Ribeiro

Encaminhamentos

As discussdes e reflexdes ocorridas neste Grupo de Discussdo (GD) foram
realizadas a partir da tematica “A Matematica Académica e a Matematica Escolar na
Formagao do Professor”. Apos a apresentagao dos participantes, foi confirmada a
presenca de 21 participantes, dentre eles: Docentes de IES; Docentes da Educacédo Basica;
Estudantes de Licenciatura em Matematica; Estudantes de Pds-graduacdo (mestrado e

doutorado).

As instituicBes de ensino representadas pelos participantes foram: UNICAMP;
IFRS; UFMS; IFSP; IFES; Colégio D. Pedro Il; UFRJ; UEL; UFMS/Campus Aquiduana;
Universidade Federal Tecnoldgica do Parana; IF-Brasilia; Universidade do Estado da
Bahia.

Observou-se, ainda, que em sua grande maioria, 0s participantes eram estudantes
da Licenciatura em Matemaética e estudantes de P6s-graduacao. Sendo assim, ndo estavam
envolvidos, diretamente, no processo de reformulacdo dos cursos de Licenciatura em
Matematica das instituicGes as quais estavam vinculados. Por essa razdo, o foco das
discussbGes ndo seguiu a proposta pensada inicialmente, que era a de (i) apresentar e
discutir aces que nos permitiriam identificar as mudancas curriculares promovidas pelos
cursos de Licenciatura em Matematica com a publicagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais e; (ii) ao final das discussdes, apresentar elementos que demonstrassem: (a)
quais haviam sido as dificuldades encontradas pelas instituicbes para organizar ou

implementar as reformulacdes e; (b) quais haviam sido as solu¢Ges encontradas.
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As instituicdes que estavam representadas por professores que participaram, ou
estavam participando, do processo de reformulacéo do PPC estéo listadas a seguir e, como
podera ser observado, ndo apresentam elementos suficientes para que as discussdes
iniciais pensadas pudessem ser realizadas. A Unica excecdo se refere a Universidade

Tecnologica do Parana. As instituigdes séo:

UNICAMP: ja realizou e implementou a reestruturacdo. Entretanto, o corpo docente esta
discutindo possibilidades de alteracdes no documento, pois ainda nao é apresentada uma
relacdo explicita entre as acdes para a articulacdo entre a matematica académica e a

matematica escolar;

Universidade Federal Tecnoldgica do Parana: ja realizou a reestruturacdo, mas com a
prorrogacdo do prazo para a implementacéo, ira discutir mais o projeto. Os professores
dessa universidade ressaltaram que nas discussdes do PPC o grupo docente tratou,
explicitamente, sobre a tematica da articulacdo entre matematica académica e a
matematica escolar. A partir das discussdes, algumas acdes foram propostas, como meios
para se fomentar essa articulagdo, como por exemplo: o trabalho com Projetos
Integradores; Oferecimento de disciplinas que minimizam o choque da entrada do
estudante no curso de Licenciatura; Projeto “adote um calouro”, provocando maior
interacdo entre alunos do curso; reestruturacdo dos estagios supervisionados. Entretanto,
0 grupo ainda ndo discutiu como as disciplinas especificas de matematica podem ser
desenvolvidas para contribuir para uma formagdo matematica para o ensino. Por conta da
prorrogacdo do prazo para implementacdo, o grupo voltara a discutir o projeto, levando

em consideracao essa questao.

IFSP/Campus Guarulhos: Esta no periodo de discussdo da reestruturacdo. O grupo de
docentes, responsavel pela elaboracdo do novo PPC, ainda ndo discutiu aspectos
especificos sobre a articulagdo entre a matematica académica e a matematica escolar na

formagéo do professor.
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IFES: Esté no periodo de discusséo da reestruturagdo. Uma comissao de docentes discutiu
e elaborou uma proposta que esta em fase de apreciacao e discussdo no ambito do NDE.
Foi proposto que todas as disciplinas deveriam ter uma abordagem da Matematica para o

ensino e o texto da SBEM/SBM foi o norte da discussao.

Universidade do Estado da Bahia: Estd no periodo de discussdo da reestruturacdo. O
grupo de docentes, responsavel pela elaboragdo do novo PPC, ainda ndo discutiu aspectos
especificos sobre a articulacdo entre a matematica académica e a matematica escolar na

formacéo do professor.

A UFRJ ndo estava representada por professores da instituicdo, mas dois alunos da Pos-
graduacéo apresentaram algumas a¢des que estdo sendo realizadas no ambito do curso de
licenciatura em matematica. Entre essas agdes, destaca-se a realizagdo da “Pratica
Docente Compartilhada” — essa agéo foi institucionalizada, e é caracterizada pelo fato de
algumas disciplinas da licenciatura serem ministradas de forma compartilhada, entre um

professor da educacao basica e um aluno da P6s-graduacéo.

A partir da op¢do de mudanga de foco nas discussdes, a dindmica girou em torno
da apresentacdo de alguns questionamentos e provocacdes que pudessem levar 0s
participantes a falar sobre suas experiéncias, expectativas, inquietacdes e sugestdes de

encaminhamentos para reflexéo, os quais sdo destacados a seguir:

Pontos de Reflex&o:

» Necessidade de se discutir qual € a identidade da Licenciatura em Matematica;
» O PROFMAT contribui para que o professor busque, nessa formagéo continuada,

aquilo que a Licenciatura ndo deu conta? Como a matematica académica e a
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matematica escolar na formacédo do professor é problematizada por meio dessa
formagéo?

Necessidade de romper com a ideia de que a matematica académica é mais dificil
e a matemética escolar é aquela mais facil, desvalorizando o professor da
educacdo bésica e destacando a matematica académica como sendo aquela mais
importante. Essa ideia foi apresentada por alguns alunos como sendo uma
constatacdo quando chegam no curso superior.

Relato de estudantes da licenciatura dizendo que observam que a formagao que
vém recebendo ndo promove discussdes que possam ajuda-los na pratica docente.
Alunos que se formaram relataram que quando comecaram a dar aula na educacéo
bésica tiveram que procurar meios para fazer a articulacdo entre a matematica
académica e a escolar, ou melhor, ndo viam como elas dialogavam.

Necessidade de se discutir a ruptura entre a matematica da educacdo basica e a
matematica académica, quando o aluno chega no curso de Licenciatura, e a
ruptura posterior, quando ele sai do curso de Licenciatura e vai para a sala de aula
da educacéo basica.

Essa discussdo, sobre a matematica académica e a matematica escolar é téo
importante, mas como fazer essas discussdes se 0s professores da educacédo basica
ndo estdo aqui? Que acdes sdo propostas para trazer os professores a eventos como
esse?

Necessidade de se discutir quais sdo 0s aspectos didaticos e metodoldgicos para o
ensino da matematica.

Quando pensamos na matematica académica e na matematica escolar, estamos
falando de uma transposicdo didatica? Para alguns participantes do grupo nao se
trata de uma preocupacdo com a transposicdo didatica entre a matematica
académica e a matematica escolar — Precisa-se pensar na interlocucao entre esses
dois campos, entendendo as especificidades da matematica na educacdo basica.
Na realidade é uma ruptura de uma cultura posta e pensar a Matematica num ponto

de vista elementar, mas a partir de uma visao “panoramica”.

A importancia de parcerias universidade-escola: O PIBID pode ser visto como um
programa essencial para fomentar a articulacao entre a matematica académica e a

matematica escolar; os estagios supervisionados também podem ser vistos da
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mesma forma. Entretanto, deve-se ter cuidado para que esses espagos ndo sejam

vistos como 0s Unicos para essa articulacao.

O grupo concluiu que o rompimento da dicotomia matematica académica e
matematica escolar dar-se-4 ao trabalharmos a matematica académica nas
disciplinas de um ponto de vista elementar, fundante, considerando seus aspectos

epistemoldgicos e historicos.
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A MODELAGEM MATEMATICA E A CULINARIA DA TIA
NASTACIA: RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE ENSINO

Katia Luciane Souza da Rocha
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Fernando Abbott
katialucianesouzadarocha@gmail.com

Nivea Maria Perdomo de Moura
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Fernando Abbott
niveaina@yahoo.com.br

Jefferson Marcal da Rocha
Unipampa
jeffersonmrocha@gmail.com

Resumo:

Este trabalho faz parte do projeto denominado “O Mundo de Monteiro Lobato”,
desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Fernando Abbott - Sdo Gabriel-
RS. Neste projeto, os estudantes exploram a obra “O Sitio do Pica Pau Amarelo”, cujo
objetivo é o Ensino de Matematica através da Modelagem Matematica. A atividade deste
escopo do projeto, relatado aqui, foi desenvolvida com alunos do 3° ano do ensino
fundamental, onde a tematica foi a culinaria da Tia Nastacia, especialmente 0s seus
péezinhos, que tanto encantam a turma do Sitio do Pica Pau Amarelo e, por conseguinte,
todas as criangas. No primeiro momento, como tema motivador da atividade, foi discutida
a receita dos famosos péezinhos, a partir dai surgiu o problema gerador, proposto pela
professora: a receita dos bolinhos renderia, aproximadamente, 25 paezinhos; mas, como
a turma é composta por 22 alunos e cada aluno gostaria de degustar dois paezinhos, o que
deveriamos fazer? Entéo, cada um criou estratégias para resolver a situacdo problema ora
instalada, utilizando estimativas para chegar a solucdo. Alguns alunos organizaram 0s
dados através de desenho, outros se arriscaram na contagem, agrupando de dois em dois,
e ainda teve aqueles que ndo hesitaram em afirmar que se teria que fazer duas receitas. A
partir deste momento, muitos questionamentos surgiram entre 0s alunos, enriquecendo o
ambiente da aprendizagem, possibilitando assim, a constru¢do do conhecimento a partir
da experiéncia vivida. ldeias de repetir, dobrar, adicionar, repartir foram exploradas e
possibilitou a professora trabalhar a ideia da multiplicacdo e divisdo. Na execu¢do da
receita, os alunos observaram, também, que as misturas podem ser homogéneas ou
heterogéneas, e que as densidades dos ingredientes sdo distintas. Apos a fabricacdo dos
paezinhos, foram distribuidos nas formas e organizados em linhas e colunas, para dar
continuidade ao ensino da multiplica¢do, tomando o cuidado de tornar o aprendizado
significativo para os alunos do 3° ano, envidando-se assim um exercicio de
assimilacéo por repeticdo. Logo apos, algumas histérias matematicas foram propostas
com base nos resultados obtidos na fabricacdo dos pées e cada aluno fez seu registro,
inicialmente, se utilizando de desenhos e relacionando-o0s com a quantidade representada
por numeros, montando assim operagdes matematicas. A confec¢do dos bolinhos ocorreu
em sala, estimulando a convivéncia, o trabalho cooperativo e em grupos, oportunizando
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a aprendizagem dos problemas matematicos de forma significativa, contextualizada e
colaborativa. Durante a resolucdo das situacdes problemas, desenvolveram noc¢des de
proporcionalidade, de multiplicacéo, de divisdo e percepc¢des de geometria. Considera-se
com os resultados obtidos que a Modelagem Matematica € uma importante metodologia
para Ensino da Matematica nas séries iniciais, pois propicia um ambiente motivador,
facilitador da aprendizagem e permite conectar o que se estuda com outros assuntos que
perpassam outras areas do conhecimento, desenvolvendo habilidades de pesquisa, de
exploracdo de temas que se correlacionavam com o tema inicial. Pode-se afirmar que as
atividades desenvolvidas, encorajaram os alunos a visualizarem a Matematica como
instrumento de andlise e interpretacdo da realidade vivida, permitindo-lhes ndo apenas
aplicar varios conceitos mateméaticos com problemas reais, mas também perceber que a
Matematica se liga as outras areas do conhecimento.
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O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA -
CAMPUS ALEGRETE

Patricia Perlin
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
patricia.perlin@iffarroupilha.edu.br

Resumo:

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) é integrante
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e foi criado pela Lei
n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008) por meio da integragcdo do Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET) de Sdo Vicente do Sul, de sua Unidade Descentralizada de Julio
de Castilhos, da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e da Unidade Descentralizada
de Ensino de Santo Augusto que anteriormente pertencia ao CEFET de Bento Gongalves.
Atualmente conta com onze campi, além de campus avancado, polos de educagdo a
distancia e centros de referéncia. Os programas pedagogicos dos cursos foram construidos
durante 0 ano de 2013, a partir da criagdo do Grupo de Trabalho dos Cursos de
Licenciatura que realizou estudos e discussdes sobre o processo de formacdo de
professores e 0s requisitos legais para os cursos de licenciaturas, o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) de Licenciatura passou por um ajuste curricular aprovado pelo Conselho
Superior da instituicdo em 2014. Com o intuito de apresentar o0 modo de organizacdo do
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) do IFFar, faremos um relato de como o estagio
acontecesse no IFFar — Campus Alegrete. O IFFar possui quatro cursos de Licenciatura
em Matematica nos campi Alegrete, Julio de Castilhos, Santa Rosa e Sdo Borja. O PPC
dos cursos € unificado para facilitar a adaptacdo curricular dos alunos que por ventura
migram de um para outro campus, diferenciando-se apenas nas disciplinas eletivas. O
ECS em Matematica (IFFAR, 2014) ocorre a partir da segunda metade do curso,
subdividido em quatro componentes curriculares e visa a preparacdo para o trabalho
produtivo e tem como objetivos: promover a aproximacgédo do académico com a realidade
profissional; desenvolver a capacidade de observacao e de interpretacdo contextualizada
da realidade do ambiente escolar; promover a criacdo de projetos educacionais voltados
para o ensino de matematica; aplicar os conhecimentos tedricos e praticos mantendo um
processo dinamico de reflexdo/acéo critica; desenvolver habilidades e responsabilidades
profissionais no exercicio da docéncia; desenvolver as habilidades de comunicacéo,
criatividade, integracdo e interacdo com profissionais de diversas areas; fomentar a
pesquisa como base do planejamento das atividades de intervencdo e da analise dos
resultados (IFFAR, 2014). No IFFar — Campus Alegrete, os estagios sdo organizados do
seguinte modo: ECS | com carga horaria de sessenta horas/aula de observacdo e
acompanhamento do professor supervisor do Ensino Fundamental, planejamento das
aulas e elaboracédo de relatorio de estagio; ECS Il, com cento e quarenta horas/aula que
compreende observagdo, regéncia de classe no Ensino Fundamental e elaboracdo de
relatorio; ECS Ill, com carga horaria de sessenta horas/aula de observacdo e
acompanhamento do professor supervisor no Ensino Médio, planejamento das aulas e
elaboracdo de relatdrio; ECS 1V, de sessenta horas/aula de observacao, regéncia de classe
no Ensino Médio e elaboracdo de relatorio. Os académicos que realizam estagio em

52



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

escolas municipais e estaduais conveniadas e alguns alunos, principalmente aqueles que
residem na instituicdo, optam por estagiar no préprio IFFar que oferta, além de cursos
superiores, cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, assim como no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos modalidade Técnico em Agroindustria. Além das
atividades desenvolvidas na escola, a carga horaria do estagio estdo computadas duas
horas/aulas semanais de aula com o orientador de estagio e os alunos estagiarios. Nestes
encontros, os estudantes realizam estudos tedricos sobre a tematica do ensino de
matematica no Ensino Fundamental e no Ensino Médio; relatam sobre os acontecimentos
da semana anterior (tais como: as reunides que participaram, as aulas que ministraram, as
conversas com os professores da escola, principalmente com o professor supervisor do
estagio) e apresentam seus planejamentos e relatorios. Esses momentos sdo permeados
por discussbes que potencializam o compartilhamento de experiéncias, angustias,
alegrias, expectativas e descobertas, possibilitando a troca de experiéncias e
aprendizagem da docéncia. Ao final dos ECS 1l e IV os alunos apresentam seu relatorio
de atividades para uma banca composta por seu orientador e por outros dois professores
do curso.

Apoio Financeiro

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.
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MATEMATICA
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Resumo:

Este trabalho busca analisar o entendimento do conceito de pratica como componente
curricular, a partir da legislacdo brasileira e de pesquisas sobre formacéo de professores
de Matematica. Percebe-se que desde a LDBEN/1996, vive-se um debate sobre os
modelos de formacdo dos profissionais da educacao, trazendo modificagdes a respeito da
concepcao e relevancia da préatica na formacéo inicial de professores, buscando-se um
conceito articulador entre teoria e pratica. Inicialmente, as propostas de formacéo
consideravam a pratica apenas no ambito do ensino, com situacdes de exercicio docente
em curso, relacionada com o estagio curricular supervisionado e entendida como pratica
de ensino. A partir de 2001 surge uma nova concepcao de pratica, relacionada a diversos
espacos e processos formativos. Entendendo assim, que a préatica deveria estar presente
em todo o curso e ndo somente nos momentos de estagio com a vivéncia profissional,
podendo estar presente no interior de todas as disciplinas; em tempo e espago curricular
especifico, chamado de coordenacdo da dimensdo pratica, com énfase nos
procedimentos de observacdo e reflexdo para compreender e atuar em situagoes
contextualizadas, tais como o0 registro de observacdes realizadas e a resolucdo de
situacOes-problema caracteristicas do cotidiano profissional, introduzindo o conceito de
pratica como componente curricular (PCC). A investigacdo sobre esta tematica se torna
pertinente neste momento, por isso realizamos um levantamento de pesquisas brasileiras
e encontramos trés teses e quatro dissertacdes, defendidas entre 2008 e 2015, que
investigaram a pratica como componente curricular na formacdo de professores de
Matematica, sdo elas: Perentelli (2008), Guidini (2010), Nogueira (2012), Marcatto
(2012), Villani (2014), Sarro (2014) e Figueiredo (2015). Nestas pesquisas, podemos
destacar que muitas estiveram preocupadas com a incorporacéo e distribuicdo das horas
de PCC nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica, buscando descrever
como as instituicbes compreenderam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo
de Professores. Evidenciando que existem diversos entendimentos sobre o conceito de
PCC e o seu papel como eixo articulador na formacao de professores, conforme proposto
pela legislacdo. Algumas pesquisas centraram em analisar como estdo sendo
desenvolvidas as disciplinas que compde a horas de PCC, a fim de compreender aspectos
da construcdo de conhecimento matematico e da identidade profissional. Apenas uma
pesquisa objetivou identificar sugestdes de professores de Matematica da Educacgéo
Basica para a PCC, considerando suas experiéncias académicas e profissionais. Ja se
passaram 15 anos desde a exigéncia legal que impds a reestruturagéo curricular dos cursos
de licenciatura através das DCN’s, e ainda se mostra ser uma questao polémica, com
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diferentes compreensdes e entendimentos sobre o lugar e a configuracdo da PCC na
formacéo de professores. Outro fator relevante no debate da tematica atualmente, se refere
as Diretrizes Curriculares Nacionais implementadas pela Resolu¢do CNE/CP 2/2015 que,
apesar de exigir um aumento de 400 horas de efetivo trabalho académico nos cursos de
licenciatura, ndo altera as horas destinadas a PCC. O grande diferencial é a estruturacéo
do curriculo em trés nacleos definidos nos incisos I, 11 e 111 do artigo 12 da Resolucéo.
Apesar de poder ser vista como um movimento de preocupacdo com a licenciatura, a
introducdo da PCC ndo modificou o modelo que toma como base o estudo do
conhecimento especifico, que vem somado a outros fragmentos de conhecimentos
pedagdgicos e praticos. Sua(s) forma(s) de entendimento e implantagdo parece ter sido
vista mais como uma simples exigéncia de mudancas curriculares no que se refere as
disciplinas, do que uma solida discusséo sobre a concepc¢éo do perfil profissional. Ainda
prevalece um projeto de licenciatura sem identidade docente.
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Resumo:

Em tempos de pleno desenvolvimento tecnolégico como se vive atualmente, sdo
perceptiveis mudangas em diversos aspectos da vida humana, entre eles a comunicacéo
entre as pessoas, a producdo e a divulgacdo de informacdes. As ditas Tecnologias Digitais
de Informacgéo e Comunicacdo (TDIC) — smartphones, aplicativos, computadores e seus
acessorios multimidia, softwares, Internet — estdo presentes no cotidiano das pessoas hoje
e, com elas, alteraram-se as formas de estar no mundo e as possibilidades de aprender.
No caso do Ensino Superior, as instituicdes passaram a adotar plataformas de ensino, ou
seja, espacos na Internet que fazem uso de recursos digitais para comunicacao e troca de
informacdes entre os participantes de processos educativos, tanto presenciais como a
distancia. Muito além de um repositério de informacdes digitalizadas, o uso planejado de
tais plataformas pode configurd-las como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
que permitem integrar midias, linguagens e recursos, organizar informacdes, desenvolver
interacdes entre pessoas e conhecimentos, elaborar e compartilhar producgdes (Almeida,
2003). Nesse sentido, pesquisadores apontam que integrar um AVA ao ensino presencial
favorece a comunicacéo entre professor e alunos, e entre os proprios alunos, e prolonga
as situacbes de aprendizagem para aléem da sala de aula (KENSKI, 2003).
Adicionalmente, num curso de licenciatura em Matematica, essa integracdo possibilita
que o futuro professor utilize dos recursos aprendidos em suas praticas (SAUSEN, 2011).
O objetivo desse pOster é relatar uma experiéncia de ensino de Geometria Analitica com
TDIC no curso de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), vivida no
ambito do projeto intitulado “Novas metodologias para o ensino e a aprendizagem da
Geometria Analitica”®. Esse projeto foi motivado pelas preocupacdes com a
aprendizagem e o desempenho dos estudantes nas disciplinas matematicas iniciais nos
cursos de graduacdo da UFU, mais especialmente no de Matematica. A partir da
experiéncia de alguns professores com a plataforma Moodle e da possibilidade,
proporcionada pela Pro-Reitoria de Graduacdo dessa universidade, de oferecer bolsas

2 Ha uma apresentacdo do projeto no seguinte link, acessivel na pagina:
http://www.prograd.ufu.br/servicos/novas-metodologias-para-0-ensino-e-aprendizagem-
da-geometria-analitica .
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para participagdo de monitores, esse grupo se reuniu para trabalhar colaborativamente no
planejamento da disciplina, na construcdo de um AVA e de superficies feitas em
impressora 3D e na discusséo de agOes a serem desenvolvidas nas turmas de Geometria
Analitica em 2016. No inicio dos dois semestres daquele ano, o professor da turma do
curso de Matemaética aplicou uma avaliagdo diagnostica, com questdes envolvendo
conteddos de Ensinos Fundamental e Médio, entre os quais alguns de Geometria Analitica
deste ultimo nivel de ensino. As avaliagbes foram corrigidas, devolvidas para os
estudantes e, a partir dai, foram agendadas aulas semanais de reforgo em dois turnos, nas
quais 0s monitores revisavam tais contetidos, propunham exercicios e esclareciam
duvidas. Posteriormente, nesses momentos passou-se também a abordar os assuntos de
Geometria Analitica estudados nas aulas presenciais. Além disso, 0s monitores estavam
disponiveis, virtual ou presencialmente, em horarios diarios para atendimento de davidas
gerais. A medida que as aulas presenciais se desenvolviam, os materiais e atividades do
AVA, previamente preparados, eram liberados aos estudantes: videoaulas com
explicacBes teoricas e resolucdo de exercicios variados, apresentacdes e textos com mais
exposicoes tedricas, animacdes no GeoGebra, exercicios propostos a serem realizados e
corrigidos online (manualmente ou com recursos do GeoGebra), listas de exercicios,
avisos e féruns de duvidas. Algumas atividades eram consideradas obrigatorias, ou seja,
sua realizacdo pelo estudante era condicdo necesséaria para dar a ele o direito de
participacdo nas provas substitutivas, as quais eram parte da sistematica de avaliacdo da
disciplina. Tal sistematica consistiu na divisdo da pontuacdo total entre as atividades
obrigatdrias e trés provas individuais, com possibilidade de recuperacdo/melhoria da nota
obtida em cada prova, por meio de trés provas substitutivas, desde que o estudante tivesse
participado de todas as atividades obrigatérias do Moodle. Por fim, durante o
desenvolvimento do projeto, um dos monitores ficou responsavel pela preparacdo e
confecc¢do de superficies quadricas, por meio de uma impressora 3D. Prontas no segundo
semestre de 2016, elas foram utilizadas em algumas aulas presenciais no curso de
Matematica, para complementar as discussdes teoricas e exposi¢des via software sobre
esse assunto. Ao final de cada semestre, solicitou-se aos estudantes do curso de
Matematica que avaliassem, anonimamente e online, o projeto. Evidenciou-se que,
respectivamente nos dois semestres, 85,7% e 100,0% dos respondentes avaliaram-no
como bom ou 6timo, em relacdo a sua contribuicdo em promover a aprendizagem de
Geometria Analitica. A principal dificuldade citada foi na manipulacdo das ferramentas
do GeoGebra dentro do Moodle. Por outro lado, o grupo de professores avaliou como
positivas a experiéncia de ensino presencial com o Moodle e a interacdo entre as pessoas,
proporcionada pela sistematica construida nesse trabalho colaborativo.

Referéncias

ALMEIDA, Maria Elisabeth Bianconcini de. Educacéo a distancia na internet:
abordagens e contribui¢des dos ambientes digitais de aprendizagem. In: Educacao e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 2, jul-dez 2003. p. 327-340.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a disténcia. 7. ed.
Campinas: Papirus, 2003. 157 p.

SAUSEN, S. Os recursos de ambientes virtuais no ensino presencial: Uma experiéncia
com alunos de um curso de licenciatura em Matematica. 2011. 215 p. Dissertagédo
(Mestrado), Curso de Pds-graduacédo em Educacdo Matematica, Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2011.

59



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

AS APRENDIZAGENS SITUADAS NAS PRATICAS DE UM
ESTAGIO SUPERVISIONADO INTERDISCIPLINAR DA
FE/UNICAMP

Jenny Patricia Acevedo Rincon
UNICAMP
jennyacevedorincon@gmail.com

Dario Fiorentini
UNICAMP
dariofiore@terra.com.br

Resumo:

O presente artigo faz parte da pesquisa de doutorado em andamento sobre aprendizagem
situada e constituicdo profissional dos alunos da disciplina Estagio Supervisionado |,
oferecida pela Faculdade de Educacdo (FE) da Unicamp. O objetivo principal é
apresentar as compreensdes de algumas experiéncias de aprendizagem docente e de
constituicdo profissional de estagiarios da Licenciatura em Matematica inseridos em
um grupo interdisciplinar de futuros professores. A pesquisa tem como marco
referencial: a Aprendizagem Situada da Teoria Social da Aprendizagem. A participacdo
em Comunidades de Pratica e a constituicdo da identidade profissional, a
interdisciplinaridade. Esta é uma pesquisa de caracter qualitativa, tendo como contexto
de investigacdo as aulas da disciplina Estagio Supervisionado |, oferecido pela
Unicamp no primeiro semestre do ano 2014. Os materiais empiricos que compdem o
corpus de analise e interpretacdo foram obtidos a partir de diarios de campo da
pesquisadora, diarios de campo dos estagiarios, planos de intervencao dos estagiarios
nas escolas campo de Estagio, relatérios finais da disciplina, questionario e entrevistas
(individual e grupal) dos 18 estagiarios participantes dos estagiarios da Disciplina.
Porém, foram analisados narrativamente os dados de quatro estagiarias da Matematicas
e os das comunidades de Pratica Interdisciplinar as que pertenciam. Os aportes
metodoldgicos e o0s procedimentos de analise adotados estdo de acordo com a pesquisa
narrativa, sendo esta uma forma de compreender a experiéncia desenvolvida através
das préaticas de aprendizagem dos estagiarios em quatro cenarios de aprendizagem
docente: a Escola, a Universidade, os Grupos Interdisciplinares e o TelEduc. Assim, as
analises narrativas, feitas até agora, apresentam como resultados parciais que a

participacdo dos estagiarios nas diferentes Comunidades de Pratica constituidas no
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interior dos trés primeiros cenarios traz as reflexdes dos estagiarios sobre a pratica

docente e a ressignificacdo da profissdo docente. Ao problematizar as praticas dos
estagiarios nos diferentes cenarios, consideramos que o desenvolvimento da disciplina
evidenciou caracteristicas de natureza interdisciplinar e transdisciplinar, permitindo aos
estagiarios perpassar e ultrapassar as fronteiras das disciplinas escolares e académicas

proprias dos cursos de Licenciatura.
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Resumo:

O presente artigo traz o relato de uma sequéncia didatica realizada com alunos do curso
de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Espirito Santo, campus Cachoeiro
de Itapemirim onde desenvolvemos atividades sobre as operacbes com numeros
fracionarios e seus significados a partir da concepcdo parte-todo desenvolvendo
atividades praticas para serem utilizadas na sala de aula da educacao basica. O objetivo
principal foi convidar licenciandos em mateméatica a uma reflexdo a respeito das
operacdes com fracdes, baseados na concepcdo parte-todo apresentando atividades que
pudessem contribuir com a docéncia nas escolas de educagdo basica parceiras do Ifes
(Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo), campus Cachoeiro de
Itapemirim e promover a compreensdo, pelos alunos, da necessidade desse tipo de nimero
e de seus diferentes significados. A atividade ¢ um produto fim de um curso de
especializacdo em matematica para professores da rede publica do Estado do Espirito
Santo e foi desenvolvida tendo como publico alvo 42 alunos do curso de Licenciatura em
Matematica. A atividade contribuiu com a préatica na sala de aula da educacéo basica por
se tratar de atividades de facil entendimento que podem ser utilizadas nas atividades
diérias. As ideias abordadas contribuiram para o aperfeicoamento do tema e para o
equacionamento das dificuldades que os alunos, futuros professores de matematica
apresentam ao ensinar nameros fracionarios. Os estudos foram baseados nas pesquisas de
Silva e Almouloud (2008), que apresentam questdes relacionadas ao ensino de nimeros
fracionarios. Estas atividades apresentadas foram desenvolvidas tendo como modelo o
resultado de varias formacbes de professores por Silva (2007), em projetos que se
mostraram eficientes. Buscamos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e no
Curriculo Comum da Educacdo Basica do Espirito Santo (CBC), a apresentacdo dos
nameros fracionarios, onde encontramos recomendacdes didaticas para o0 ensino e a
aprendizagem de fracfes na educacdo basica e mais especificamente na segunda etapa do
ensino fundamental, 6° ao 9° ano. Para os participantes, a possibilidade de solucionar
atividades propostas de maneira que nunca haviam solucionado antes, com a utilizacdo
de materiais manipulativos trouxe maior esclarecimento sobre o tema. A metodologia
utilizada para a realizacdo das atividades foi a aplicacdo de uma sequéncia didatica
realizada em dois dias de encontro, e aplicagdo de questionario para avaliacdo das
atividades que foram desenvolvidas pelos alunos. Os alunos admitiram dificuldades
relacionadas ao ensino e a aprendizagem de nimeros fracionarios, e por isso valorizaram
a oportunidade de aprender mais, conhecendo outras estratégias de ensino para auxiliarem
os seus futuros alunos a desconstruirem falsas concepgbes sobre o ensino e a
aprendizagem de numeros fracionarios quando, por exemplo, dos textos de matematica
escolares onde o discurso do professor tende a orientar o estudante a uma imagem de
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dupla contagem: contar as partes em que o inteiro foi dividido (denominador) e contar as
partes que serdo consideradas (numerador). Para Silva (2007), esse procedimento até
capacita o aluno a produzir respostas corretas para algumas situacoes, porém, desenvolve
um modelo mental ndo apropriado. Silva e Almouloud (2008) mostram que qualquer que
seja a parte considerada de uma figura pode-se associar a ela, mesmo que
aproximadamente, um namero fracionario, independente de ela estar totalmente dividida
em partes congruentes.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros curriculares nacionais para o ensino médio PCN+ Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia/D.F, 2000.

BOYER, Carl Benjamin, Historia da matematica: Traducdo Elza F. Gomide. S&o
Paulo, Edgard Blucher. Ed. Da Universidade. Sdo Paulo SP, 1974.

Espirito Santo (Estado). Secretaria da Educacdo. Ensino fundamental: anos finais :
area de Ciéncias da Natureza: Matematica / Secretaria da Educacéo. Vitoria: SEDU,
2009. 104 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

GARCIA, Vera Clotilde Vanzetto. [et al] Reflexéo e pesquisa na formacéo de
professores de matematica — Porto Alegre: Evangraf: UFRGS. 2011. 230p.

PALOMAR, Francisco Javier Diéz. La ensefianza de las matematicas em la
educacion de personas adultas: um modelo dialdgico. 2004.445f Tese (Doutorado) —
Facultad de Pedagogia Universidad de Barcelon, Espafia 2004.

PATRONO, Rosangela Milagres. A aprendizagem de nimeros racionais na forma
fracionaria no 6° ano do ensino fundamental: analise de uma proposta de ensino.
Dissertacdo (Mestrado EM Ensino de Matematica) - PUC SP. 2011.

Paulo: PUC/SP. 1997. Dissertacdo (mestrado em Ensino da Matematica).

ROQUE T. Histdéria da matematica: uma visao critica, desfazendo mitos e lendas.
Rio d e Janeiro- Ed.Zahar — 2014

SILVA, Maria José Ferreira da, ALMOULOUD, Saddo Ag. As Operacfes com
NUmeros Racionais e seus Significados a partir da Concepcéo Parte-todo. Bolema,
Rio Claro (SP), Ano 21, n° 31, 2008, p. 55 a 78.

SILVA, Maria José Ferreira da. Investigando saberes de professores do Ensino
Fundamental com enfoque em nuimeros fracionarios para a quinta série. Tese de
Doutorado — PUC SP. 2007

SILVA, Maria José Ferreira da. Sobre a introducé@o de nimero fracionério. Sao
Paulo: PUC/SP. 1997. Dissertagdo (mestrado em Ensino da Matematica).

SODRE, U. e SILVA, P. Ensino Fundamental: Frag6es. 2005. Disponivel em:
http://pessoal.sercomtel.com.br/matematica/fundam/fracoes/fracoes.htm. Acesso em: 03
de dezembro de 2016.

64


http://pessoal.sercomtel.com.br/matematica/fundam/fracoes/fracoes.htm

VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA NOS CAMPUS DA UNESP

Maria Francisca da Cunha
Universidade Estadual de Goias (UEG)
mfrancisca7@hotmail.com

Sueli Liberatti Javaroni
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
suelilj@fc.unesp.br

Resumo:

Este poster tem a finalidade de apresentar um projeto de pesquisa de doutorado em
andamento. Adotamos para esta investigacdo a abordagem de pesquisa qualitativa, de
cunho descritivo. Tem-se como objetivo geral investigar qual o papel que as tecnologias
digitais tém assumido nos cursos de formacéo inicial de professores de Matematica nas
Licenciaturas da UNESP, a partir da analise dos projetos politicos pedagdgicos (PPP)
implantados nos cursos, bem como analise dos relatos dos professores que lecionam
nesses cursos e das respostas oriundas da aplicacdo de um questionario a estudantes que
estdo no 4° ano desses cursos. Como objetivos especificos, elegemos: (a) Detectar a
percepcao dos professores e dos licenciandos sobre o uso das tecnologias aos quais estao
envolvidos; (b) Identificar por meio das respostas de professores e licenciandos se ha a
utilizacdo de softwares matematicos ou de outras tecnologias como material didatico
pedagdgico para trabalhar conteddos matematicos no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica; (c) Identificar como vem sendo constituida a insercdo das tecnologias
digitais nos campus de Bauru, Guaratingueta, Ilha Solteira, Presidente Prudente, Rio
Claro e S&o Jose do Rio Preto. Com esta investigagdo pretende-se responder a pergunta:
Qual o papel das tecnologias digitais nos cursos de formacao inicial de professores de
matematica nas licenciaturas da UNESP? Para buscar indicios de respostas a essa questao,
0 cenério de investigacdo para a producdo dos dados serdo os cursos de Licenciatura em
Matematica da Unesp, nos campi de Bauru, Guaratingueta, Ilha Solteira, Presidente
Prudente, Rio Claro e S&o José do Rio Preto. Esses campi foram escolhidos, pois, somente
neles, se encontram os cursos de Licenciatura em Matematica. Ja averiguamos a indicagdo
do uso das tecnologias digitais (TD) nos projetos politicos pedagégicos (PPP) por meio
de uma anélise descritiva de tais documentos, também buscamos verificar o uso dessas
TD nas aulas de matematica de estudantes matriculados na disciplina de estagio Il, para
isso foi aplicado um questionario. O questionario aplicado era composto por 11 questdes,
sendo 5 objetivas e 6 discursivas. Além da parte de identificacdo dos sujeitos, como
género, idade, qual semestre que estd cursando e que ano ingressou No Ccurso, 0O
questionario possuia questdes sobre as tecnologias digitais na Matematica, contribuicoes
que o curso de graduacédo ofereceu com a relagdo ao uso de tecnologias digitais para 0s
licenciandos, bem como o sentimento sobre sentir-se ou ndo preparados para atuar na
educacdo bésica fazendo uso dessas mesmas tecnologias. O total de estudantes que
responderam o questionario foi de 60 estudantes. De acordo com Severino (2007, p. 125)
questionario € um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam
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a levantar informac0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer
a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”. A proxima etapa para verificarmos
0 uso das TD sera a realizacdo de entrevistas semiestruturas apenas com os professores
que trabalham com esses estudantes. As entrevistas acontecerdo durante o primeiro
semestre do ano de 2017. Concordamos com Lakatos e Marconi (2003), ao afirmar que
entrevistas tém sido consideradas um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informac6es a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de
natureza profissional. Assim, “a entrevista face a face ¢ fundamentalmente uma situagéo
de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes do outro e de si, expectativas,
sentimentos, preconceitos e interpretacbes para 0s protagonistas: entrevistador e
entrevistado” (SZYMANSKI 2008, p. 12). Com base na resposta a questdo 6 do
questionario aplicado aos estudantes é que conseguimos fazer um recorte dos professores
que colaborardo como sujeitos participantes da entrevista. A pergunta que o0s estudantes
responderam na questdo 6 foi: No seu curso de graduacdo qual (is) professores
utilizaram-se de tecnologias digitais para ministrar suas aulas? Com a producdo de
dados realizada, passaremos para sua andlise. Para isto, utilizaremos a proposta
apresentada por Bogdan e Biklen (1999), que consiste no desenvolvimento de categorias
de codificagdo. Segundo esses autores, o desenvolvimento de um sistema de codificagcéo
envolve varios passos: percorre os dados coletados na procura de regularidades e padroes
bem como de topicos presentes nos dados e, em seguida escreve palavras e frases que
representam estes mesmos topicos e padrbes. Estas palavras ou frases sdo categorias de
codificacdo. As categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos que
foram produzidos anteriormente. Almejamos com isso sermos capazes de identificar nos
cursos investigados, se ha a utilizacdo de softwares matematicos ou o uso de outras
tecnologias como material didatico pedagogico para trabalhar conte(dos de Matematica.
Espera-se com esse trabalho trazer contribuicGes para a area de Educacdo Matematica
visto que pesquisa acerca da formacao inicial de professores de Matematica e o uso de
tecnologias digitais sdo importantes para se repensar praticas em sala de aula.
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Resumo:

Este artigo € um estudo tedrico que versa sobre a inter-relagdo entre imaginario, a
afetividade e a tecnologia e sua implicacao na pratica docente. A afetividade, esta presente
na emergéncia das relagdes sociais, e mais especificamente nos processos de ensinar e
aprender matematica, principalmente na relacdo docente e discente. As tecnologias
potencializam a criacdo de ambientes interativos de aprendizagem entre os sujeitos do
conhecimento e a reflexdo do docente sobre o uso de tais aparatos nos processos de
ensinar e aprender. O imaginario produz a imagem, a imagem ndo € o suporte, mas o
resultado. Tendo como aportes teoricos: FELINTO (2006); MELLO (1994); LUCCHINI
(2008); MAFFESOLI (2001); AMADO (2016); CAPELATTO; CAPELATTO (2012);
WUNENBURGER (2007); BARRETO (2008). O afeto codifica a informacdo dando
significado a esta, podendo levar a outras sobre o contexto fisico e social. Informacées
esta, que mencionam as configuracdes cognitivas e afetivas do individuo. A relacdo
intrinseca no processo de ensino e aprendizagem estd imbricada nas capacidades
metacognitivas. Pensar na aprendizagem como um processo produtor de sentido tem-se
de considerar o sujeito que aprende, um percurso Unico e particular de sua aprendizagem
(CORSO et al 2013; GOMEZ-CHACON 2003). O imaginario compreende (...) a
producdo humana por meio da sua manifestacdo discursiva, 0 mito, e sustenta que o
pensamento humano se move segundo quadros miticos. (MELLO (1994, P. 44). Para
Maffesoli (2001) o imaginario estabelece vinculos. Por consequéncia, se 0 imaginario une
em uma mesma atmosfera, ele ndo pode ser individual. Nesse contexto, o0 ambiente do
imaginério situa-se na vida afetiva do sujeito, na ressonancia que 0s acontecimentos
vividos tém em seu inconsciente. Ou seja, 0 ambiente do imaginario compensa 0s
aspectos da realidade que decepcionam o sujeito, que ndo correspondem as suas
expectativas (POSTIC 1993). Por meio da inter-relacao entre imaginario e da afetividade
0 professor experimenta outra maneira de pensar, construir a vida pessoal e profissional
como obra de arte em seu cotidiano inter-relacionando a tecnologia como elemento
gerador da reflexdo do docente sobre a sua representacéo social.
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Resumo:

A tese de doutorado em desenvolvimento pelo primeiro autor, sob a orientacdo do
segundo autor, tem o objetivo de investigar se e como 0s programas de pds-graduacao em
educacgdo/ensino de matematica influenciam o curso de formacéo inicial de professores
de matematica (licenciatura em matematica) oferecido na mesma instituicdo de ensino
superior. Neste trabalho, apresentamos a relacdo estabelecida nos Gltimos anos entre o
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Matematica (PEMAT) e o curso de
Licenciatura em Matematica, ambos sediados no Instituto de Matematica (IM) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Durante as trés ultimas décadas o
nimero de programas de pos-graduacdo dessa area cresceu significativamente e, ao
mesmo tempo, os curriculos das licenciaturas vém sendo remodelados a partir de novas
diretrizes. Na UFRJ ndo foi diferente, uma vez que o PEMAT foi criado em 2006, com o
curso de Mestrado, e abriu sua primeira turma de Doutorado em 2015. J& o curso de
Licenciatura em Matemaética da mesma instituicdo passou por mudancas curriculares nos
anos de 1993, 2001 e 2008. Em paralelo a essas modificacdes, a pesquisa em educagédo
matematica no Brasil vem acumulando um corpo teérico na area de formacdo de
professores, que sugere que os saberes de matematica para o ensino e os saberes
emergentes da pratica devam ser considerados explicitamente, estar presentes no plano
politico-pedagdgico das licenciaturas em matematica e articulados com os diferentes
componentes curriculares. Assim, as producdes e desdobramentos que provém dos
trabalhos de autores como Shulman (1986), Tardif (2013) e Névoa (2009) na area de
educacdo e seguem a mesma linha na area de educacdo matematica, com influéncia de
trabalhos como os de Ball et al (2008), Bednarz e Proulx (2009), Moreira (2012), Moreira
e Ferreira (2013) e Fiorentini e Oliveira (2013), podem contribuir para a insercdo do
conhecimento matematico para o ensino, da profissionalizacdo da docéncia e do
desenvolvimento profissional a partir da pratica nos cursos de licenciaturas em
matematica. Nesse cenario, a coordenacdo e parte do corpo docente do PEMAT
promoveram, desde 2013, quatro Seminarios da Licenciatura em Matematica, eventos
que visavam “discutir aspectos centrais da estrutura do curso de Licenciatura em
Matematica da UFRJ, tais como projeto pedagdgico, curriculo, objetivos e perfil desejado
do egresso, buscando articulagdes com os projetos de pesquisa conduzidos no PEMAT”
(PEMAT, 2013). A partir desses eventos, foi criado um Grupo de Trabalho (GT) sobre a
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Licenciatura em Matemaética, formado por alunos da graduacédo, da pés-graduagdo, um
po6s-doutorando e por professores do Instituto de Matematica e do Colégio de Aplicacao
da UFRJ. Esse GT tem como objetivo apresentar propostas acerca das mudancas do
curriculo do curso de Licenciatura em Matematica e acGes que tragam para o debate a
identidade profissional de professores que ensinam matematica, nos termos de Cyrino
(2016), a partir de medidas que promovam o acolhimento e permanéncia dos
licenciandos. No presente momento, a pesquisa encontra-se na etapa de analise preliminar
dos documentos produzidos nos Seminarios da Licenciatura em Matematica e do corpus
documental relativo ao curso (ementas, projeto pedagdgico e afins), além do
acompanhamento e registro das reunides do GT e das acbes de acolhimento e
permanéncia que estdo sendo implementadas. De toda forma, j& é possivel observar e
inferir que tais medidas colocam em evidéncia as disputas politicas entre matematicos e
educadores matematicos na formacao inicial de professores de matematica.
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Resumo:

De quais saberes deve se apropriar o licenciando em Matematica de modo a exercer
eticamente a docéncia? A ética profissional diz respeito aos direitos e deveres dos que
professam as condi¢cBes necessarias ao exercicio de determinada profissdo. A ética
docente, imbuida do principio de cumprir o dever estabelecido ao profissional, configura-
se como um saber do professor, adquirido como os demais saberes. E um saber que 0s
professores manejam, reproduzem, transformam, recriam e socializam em um processo
continuo de formacdo de identidade e profissionalizagdo docente. Em nossa pesquisa
constatamos que o professor age eticamente no contexto da sala de aula conforme as
concepgdes que possui. Algumas conclusdes advém desse fato. Primeiro: os professores
possuem um referencial interno sobre o dever que lhes cabe ao ensinar Matematica.
Segundo: esses referenciais convergem para um todo Unico que s&o a profissionalidade e
a profissionalizacdo. Entendendo como profissionalidade as qualidades inerentes ao
trabalho de ensinar, as acGes e inten¢des da atividade docente e por profissionalizagcdo um
processo amplo de insercdo social e desenvolvimento profissional. Ainda que ndo exista
um codigo de ética para a profissdo docente em Matematica, existe uma moral técita,
implicita entre os professores, que os conduzem, norteiam pelo caminho da docéncia. No
entanto, eles ndo tém consciéncia desse saber do mesmo modo que tém do saber de
ensino, por exemplo. O saber de ensino, as metodologias, 0s recursos, sdo premidos pela
acdo cotidiana na sala de aula. Os saberes da ética ndo possuem esse apelo, eles nédo estéo
postos nas conversas — sdo compreendidos mais em relacédo aos pares, aos alunos, enfim
nas relagdes interpessoais do que com o sentido de responsabilidade profissional. Assim,
ser ético enquanto professor de Matematica é agir em conformidade com a natureza da
Matematica e com as especificidades de seu ensino, bem como aos os demais quesitos
inerentes a profissdo docente (ALTAREJOS, 1998; BALL, THAMES, PHELPS, 2008;
SHULMAN, 1986).
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Resumo:

Neste artigo versamos sobre o tema Anélise Combinatéria que, de acordo com a literatura,
¢ considerado de dificil entendimento pelos alunos e possivel inseguranca dos
professores. Ao longo do texto, buscamos refletir e discutir os resultados de uma atividade
proposta a professores que ensinam matematica no Ensino Médio. A luz das nocdes de
Conhecimento Matematico para o Ensino (BALL; THAMES & PHELPS, 2008) e do
Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (SHULMAN, 1986), delineamos um percurso
metodolégico de cunho qualitativo, que consistia na apresentacdo de um problema
motivador adaptado - O Problema dos Diferentes Caminhos (ANDREESCU & FENG,
2013) - a diferentes professores em uma lista de transmissdo de um aplicativo de
mensagens instantdneas no celular. Os sujeitos deveriam simular e refletir sobre
estratégias de resolucdo para os alunos em sala de aula. Assim, nosso objetivo foi analisar
essas resolucdes e discutir suas condutas segundo aspectos metodoldgicos, didaticos e
pedagdgicos a luz do referencial teorico. O principal resultado obtido foi que o professor
pode lancar mdo de uma diversidade de estratégias: materiais concretos, aplicacdo de
formulas da analise combinatdria e raciocinio analitico para o uso de permutacdo com
repeticdo. Além disso, ele pode apresentar uma resolucdo incorreta, baseada no principio
multiplicativo. A partir desse cenario, constatamos que 0s sujeitos da pesquisa
mobilizaram alguns dos diferentes aspectos do Conhecimento Matematico para o Ensino,
descritos e categorizados por Ball, Thames & Phelps (2008). Por fim, ao simular a
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resolucdo do referido problema para um aluno, o estudo sugeriu que os professores
também puderam redimensionar (e refletir sobre) seus saberes e limitacdes, evidenciando
que os mesmos aprendem e teorizam durante a pratica (COCHRAN-SMITH & LYTLE,
2009).
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Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul - IFMS
paula.cameschi@ifms.edu.br

Resumo: A historia da matemética nos mostra que o pensamento l6gico matematico se
desenvolveu desde as primeiras civilizacGes, e € base do conhecimento cientifico.
Entretanto, mesmo diante de uma matematica que emerge de diferentes saberes, a
Educacdo Matematica por vezes prioriza 0 conhecimento sistematizado em detrimento
aos conhecimentos tradicionais e populares. Foi, a partir da Ethomatematica proposta por
D’Ambroésio que a cultura e a vivéncia do aluno passam a integrar a aquisicao e
contextualizagdo de conhecimentos matematicos, para D’Ambrosio (1999),
proporcionando uma nova maneira de entender, relatar, ensinar matematica através de
uma linguagem que se relaciona com a cultura. Para que o aluno possa ter maior
significado na aprendizagem, é importante relacionar seu modo de viver com o
aprendizado escolar. De forma intrinsicamente ligada a antropologia, histéria da
matematica, e ciéncias da cognicdo, a Etnomatematica vem recebendo especial atencao
na area de educacdo escolar indigena por seu viés politico de resisténcia e de valorizagdo
cultural. A educacdo escolar indigena se pauta por processos proprios de aprendizagem e
pela interculturalidade, para a valorizacéo e difusdo das linguas e culturas das diferentes
etnias indigenas. Dentre as conquistas da Educacdo Escolar Indigena, um dos mais
importantes quanto & Etnomatematica esta o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, sendo assim, o MEC (1998), reforca direitos assegurados na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, que
norteia as atividades de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas brasileiras, e vém
dar o suporte necessario para aplicacdo da Etnomatematica em sala de aula. Contudo o
professor indigena ainda encontra dificuldades praticas, principalmente no que tange a
materiais didaticos e paradidaticos especificos para realidade das comunidades. Diante
desse fato, no periodo de 2004 a 2007 foi realizado o Curso Normal Médio Indigena
Povos do Pantanal, promovido pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do
Sul, o qual resultou na publicacdo de diversos materiais paradidaticos, entre eles uma
cartilha intitulada SED (2010) “Etnomatematica Terena”, a qual é o objeto de estudo do
presente trabalho, que tem por finalidade apresentar algumas impressGes acerca da
Etnomatematica e, do ensino de matematica através deste material, mais especificamente
as diferentes formas de apresentacdo dos conceitos e de problemas matematicos e sua
relacdo com a cultura Terena, na valorizacdo cultural, na construcdo identitaria do
indigena e no respeito aos diferentes saberes. O povo Terena é considerado o0 Unico
subgrupo remanescente dos Guana, que ocupavam toda extensdo do Chaco, regido atual
do Estado de Mato Grosso do Sul, de acordo com Silva (2013), que abriga
aproximadamente 16 mil indigenas de etnia Terena distribuidos por diversos aldeamentos
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em vérias cidades do Estado. Apesar de considerdvel nimero de falantes, a lingua Terena
encontra-se em processo de extincao, alguns termos ndo sao conhecidos dos mais jovens
que se utilizam com maior frequéncia da lingua portuguesa para se comunicarem. Tal fato
tem motivado professores indigenas a produzirem materiais didaticos e paradidaticos em
lingua materna, incentivando seu uso no cotidiano escolar, prezando por sua manutengao
e conservacao e é neste formato que se apresenta a cartilha de Etnomatematica Terena:
bilingue. Um material bilingue pode ser utilizado por comunidades falantes como néo
falantes, além do auxilio a disciplina tem fundamental importancia para o registro da
lingua materna. Ainda se observa a metodologia utilizada para construcdo do material, 0s
alunos do curso entrevistaram pessoas idosas em suas comunidades, 0 que nos remete a
tradigdo oral comum aos povos indigenas e da possibilidade da interculturalidade dentro
de temas basicos da matematica, valorizando assim os saberes do povo. A metodologia
do referido trabalho é apresentar parcialmente exemplos de temas explorados na cartilha,
0 modo de medir do povo Terena — método Kuéata, que por exemplo utilizava um balaio
para medir suas colheitas independente do produto e assim trabalhar unidade de medida.
Quando traz grafismos da cultura para apresentacdo de figuras geométricas, quando se
utiliza de elementos comuns ao cotidiano da aldeia para contextualizagdo de um problema
matematico sdo formas de aplicar a Etnomatematica, relacionando o curriculo da
matematica escolar formal com os valores culturais do povo, melhorando a qualidade do
ensino e fortalecendo sua cultura (Guedes, 1991). Existe uma relacdo muito estreita entre
lingua, cultura e identidade étnica, para Silva (2013), a exclusdo/inferiorizacdo dos
conhecimentos tradicionais no universo escolar fere aos direitos adquiridos e a identidade
étnica do indigena, a Etnomatemaética representa mais que o simples respeito aos
diferentes saberes matematicos, mas uma ferramenta de resisténcia e valorizacéo cultural.
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O PROFESSOR DE MATEMATICA E A SUA CONSTRUCAO DE
IDENTIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR

Tatiana Laiz Freitas da Fonseca de Oliveira
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Resumo:

Este trabalho refere-se a uma pesquisa que tem como objetivo refletir sobre a construcao
da Identidade profissional do professor de Matematica no Brasil na Educagdo Superior e
apresenta uma investigacao bibliografica com base em pesquisas do GEPFPM — Grupo
de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de Professores de Matematica desde o segundo
semestre de 1999. Exploramos também um conjunto de proposi¢des conceituais de
grupos de pesquisas e tedricos voltados para a Formacdo do professor como, Marcelo
Garcia (2009): A identidade docente, constantes e desafios; Dubar (2005): A
socializacdo-construcdo das identidades sociais e profissionais; Morin (2000): Sete
saberes necessarios a educacdo do futuro; Romanowiski (2007): Formacdo e
profissionalizacdo docente; Dario Fiorentini (2016): O professor que ensina matematica
como campo de investigacdo, um estudo do estado da arte; Paiva (2001): Saberes
profissionais de professores que ensinam Matematica, um didlogo com professores
experientes; Tardif (2007): Saberes docentes e formacdo profissional, entre outros. O
interesse por este tema surgiu apés a conclusdo do Mestrado em educacdo, com a
pesquisa: Préaticas inovadoras de avaliacdo da aprendizagem de Matematica. Durante as
aulas na disciplina isolada para o Doutorado, Formacdo de Professores-Processos e
Profissionalizacdo Docente em Educacdo de uma Universidade particular no Parand no
segundo semestre de 2016, novas duvidas surgiram a respeito dos saberes necessarios
para a formacdo do professor de Matematica. Além de evidenciar a importancia de
pesquisas sobre a formacdo docente, procura-se compreender 0 seu universo, com seus
desejos e desafios, auxiliando e motivando os professores de Matematica a melhorar o
seu desempenho e convivio profissional. Entende-se que a partir dessas reflexdes €
preciso mais que uma complexa construcdo de saberes que venham a servir como
instrumentos para a andlise da construcdo da identidade, é necessario refletir e
compreender o que hé por trés das situacdes que se deparam no seu cotidiano profissional,
cultural e social.

Apoio Financeiro Sem apoio financeiro
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Resumo:

Este trabalho reflete o estagio inicial de uma pesquisa de pés-doutoramento realizada no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFRRJ,
intitulada “Ambientes virtuais e dispositivos touchscreen no processo ensino-
aprendizagem de Andlise Real”. Essa disciplina, do nucleo obrigatorio dos cursos de
Licenciatura em Matematica trata, em linhas gerais, de um estudo axiomatico rigoroso do
conjunto dos numeros reais e do comportamento de fungdes reais com uma variavel real.
Em nivel elementar, esses contetdos sdo explorados no Ensino Médio e, em carater mais
aprofundado, mas com pouco rigor matematico, nos cursos de Calculo. Apesar desses
assuntos ja terem tangenciado a formacgdo de um aluno que passou pelos Calculos, que
precedem o curso de Analise Real, a forma com que esses processos infinitos sao
apresentados em Analise ndo promove qualquer articulagdo com cursos anteriores,
propiciando nos alunos um sentimento de angustia e de desconhecimento de cursos em
que ja foram aprovados (MAZZI, 2014). Pesquisas como as de Mazzi (2014) e Goncalves
(2013) indicam resultados bem-sucedidos com experiéncias de ensino de conceitos de
Anélise utilizando o software GeoGebra para facilitar a compreensdo de resultados
matematicos que sdo majoritariamente trabalhados apenas do ponto de vista analitico, e
em alto nivel de abstracdo. Acredita-se, a partir dos trabalhos de Bairral, Assis e Silva
(2015) e Arzarello, Bairral e Dané (2014), que com o uso de dispositivos touchscreen
durante as aulas de Andlise, os alunos terdo oportunidade de mobilizar outros processos
cognitivos, visualizando alguns teoremas, podendo levantar conjeturas e perceber
intuitivamente propriedades que facilitem o processo rigoroso de uma demonstracao
matematica. A abordagem metodoldgica utilizada é a qualitativa (CRESWELL, 2010).
Os procedimentos da pesquisa, neste estagio inicial, consistiram do envio por e-mail de
uma provocacdo direta, na expectativa de gerar reflexdes em 80 professores e
pesquisadores das areas de Matematica Pura, Matematica Aplicada e Educacdo
Matematica, atuantes no Ensino Superior. O questionamento foi “Que conceito(s) vocé
considera fundamental(is) em um curso de Analise Real para Licenciatura? Por qué?”.
Dos 80 professores, 45 responderam ao nosso contato, alguns poucos fizeram
consideracOes gerais sobre o proposito da disciplina, mas a grande parte respondeu com
a proposi¢ao de alguns conceitos, esbogando um curriculo “ideal” de Andlise Real para
Licenciatura. As respostas foram tabuladas, exaustivamente lidas, e categorizadas por
conceitos e abordagens propostas. Alguns dos resultados da analise prévia, a partir das
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categorias, sdo apresentados a seguir. Todos os topicos dos cursos tradicionais de Anélise
Real foram citados, com maior &nfase nos nimeros reais e no conceito de limite, passando
também por conjuntos, sequéncias e séries, fungdes, derivadas e topologia da reta. Os
respondentes deixam claro, em sua maioria, que 0s processos infinitesimais, que
perpassam diferentes conceitos da disciplina, sdo o eixo norteador para a compreensao da
Analise na Reta. Menos de dez professores entendem que o conceito de integral, do ponto
de vista da Analise, é fundamental para a formacdo do professor de Matematica. Esse
indicativo nos trouxe alguma estranheza, pois o problema da area de uma regido plana,
tipicamente explorado na escola, pode ser um gatilho para discutir a necessidade do
conceito de integral para calcular a area de algumas regides para as quais a Geometria
Plana ndo é capaz de resolver. A partir das respostas, foi possivel confrontar as
concepcdes de pesquisadores das areas de Matematica Pura e Aplicada, com os da area
de Educagdo Matematica, e perceber um consenso a respeito de que deve haver um curso
de Analise especifico para a Licenciatura, com o contetldo mais enxuto e com uma
abordagem diferente da de um curso de Anélise para o Bacharelado em Matematica. Além
disso, alguns compartilharam suas experiéncias ministrando a disciplina e externando sua
preocupacdo com a falta de articulacdo dos cursos classicos de Andlise com a futura
pratica do professor de Matematica na escola, o que corrobora nossa impressao.
Tabulados e analisados esses resultados, a pesquisa prosseguiu com a compilacdo de
mathlets para explorar conceitos de Calculo e Anéalise em um GeoGebra Book
(Nascimento, Esquincalha, 2016), que é um livro virtual com diferentes objetos
educacionais digitais e interativos, desenvolvidos no software GeoGeobra, disponiveis no
repositorio GeoGebra Tube. Em seguida, foi realizado um curso de extenséo a distancia,
com cerca de 100 professores atuantes na Educacdo Basica, no intuito de promover a
percepcdo de articulagfes entre os conceitos fundamentais da Anélise com conteddos
escolares, por meio de foruns de discussdo em um ambiente virtual de aprendizagem e
explorando uma variedade de atividades para um revistar de conceitos de Analise. Os
resultados finais da pesquisa serdo divulgados oportunamente.

Apoio Financeiro: FAPERJ.
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EXPLORAR E INVESTIGAR PARA APRENDER MATEMATICA
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Resumo:

O presente trabalho verificou a utilizagdo de Modelagem Matemaética no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica num estudo de caso de carater qualitativo realizado
na Escola Estadual Juscelino Kubitschek de Oliveira no municipio de Ji-Parana-RO. Este
trabalho baseou-se em autores como Biembengut e Hein (2003), Polya (1978), Sadovsky
(2007),  Perrenoud (2000) e utilizando uma receita de bolo demonstrou-se a
fundamentacdo matematica em diversas areas da vida, possibilitando a participacdo do
aluno em todas as fases do processo, incluindo discussdes interessantes e significativas.
A turma foi dividida em grupos e cada grupo deveria verificar qual o menor custo para se
produzir 65, 55, 50, 45, 35, 30 e 25 receitas. Para tanto, 0s grupos realizaram uma pesquisa
de preco dos itens necessarios para a receita, verificando desde o indice percentual dos
produtos entre um supermercado e outro até as variagdes no quantitativo das embalagens
que impactam no preco final (como é o caso das margarinas, fermento, ...). Na primeira
etapa do trabalho os alunos foram instigados a verificar que numa receita ndo se aplica
cotidianamente unidades de medida padréo, nesta sao utilizadas unidades de medida mais
simples, como “colher” e “xicara” e ndo apropriadas as compras no mercado, desta forma,
apresentou-se uma tabela de equivaléncia colher/grama e xicaras/grama, transformando
nossa unidade de medida caseira em unidades de medida padréo e, portanto, construindo
nossa lista de compras. Ao final da segunda fase os alunos deveriam responder: “O que é
necessario comprar para se fazer X formas de bolo com o minimo possivel de sobras?”
Verificando o menor preco entre, no minimo, dois supermercados da regido
(acompanhados pelos pais). Na terceira etapa os grupos responderam “Quanto em
dinheiro eu preciso para comprar os ingredientes da minha lista de compras?”. Além de
determinarem o custo, os alunos perceberam as variagdes percentuais de um mesmo
produto/marca entre os comércios pesquisados, € o “lucro ou economia” que poderia ser
obtido ao se comprar estes produtos, esse valor ultrapassava a casa dos 20%. Cabe
destacar a participacdo dos pais, estes valorizaram o trabalho e afirmaram que houve
impacto significativo na participagdo dos filhos na vida econdmica familiar. Diante deste
trabalho podemos evidenciar a importancia da Modelagem Matematica no ensino e
aprendizagem de Matematica, uma vez que, diante do trabalho proposto, abordaram-se
diversos temas matematicos que ficariam “isolados” de funcionalidade cotidiana,
informando “o que ¢” e ignorando o “para que serve”.
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Resumo:

A pesquisa — que compde o trabalho de Doutorado do primeiro autor, sob a orientagéo do
segundo - investigou as concepcdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica de professores licenciados por meio de cursos de Complementacao
Pedagdgica. Um estudo empirico foi conduzido com quatro professores de Matematica —
dois docentes que atuavam no Ensino Fundamental Il da rede municipal de ensino do
municipio de Vila Velha e dois docentes que atuavam no Ensino Médio da rede privada
de ensino do municipio de Vitoria, ambos 0os municipios localizados no estado do Espirito
Santo (os professores que atuavam no Ensino Fundamental possuem formacdo em
Economia; j& 0os que atuavam no Ensino Médio possuem formacdo em Engenharia
Mecéanica). O referencial tedrico que serviu de base para o estudo envolveu concepgdes,
a partir dos estudos de Guimaraes (2010) e Thompson (1982, 1997) e saberes docentes,
de acordo com as ideias de Tardif (2011). O trabalho também discutiu a questdo da
formacdo de professores de Matematica no Brasil em cursos de Complementacédo
Pedagdgica. Na tentativa de desenhar um quadro sobre a formacdo do professor de
Matematica no estado do Espirito Santo, os autores fizeram um levantamento que apontou
que vinte e trés instituicbes estdo autorizadas a oferecer o curso de Licenciatura em
Matematica, sendo que vinte efetivamente o ofertam (duas instituicbes federais, uma
municipal e as demais privadas). Apenas seis instituicbes — as federais, a municipal e as
trés privadas - oferecem cursos presenciais. Das vinte instituicdes que oferecem o curso
de Licenciatura em Matematica, oito também oferecem o Curso de Complementacdo
Pedagogica, sendo uma federal e sete privadas. A coleta de dados envolvendo os
participantes da pesquisa utilizou entrevistas semiestruturadas e observacdes da préatica
de cada um dos professores pesquisados. Esses instrumentos permitiram que fossem
observados detalhes que retinem aspectos sobre os saberes de cada um dos docentes, além
de mostrarem diferencas no conhecimento matematico manifestado ou na prética
cotidiana observada de cada um dos participantes A analise dos dados permitiu a criagdo
de categorias tendo como balizador o0 modo como cada professor entendia 0S processos
de ensino e de aprendizagem da Matematica, separando-0s em trés grupos: o primeiro
com uma Visdo mecanicista, priorizando o uso de algoritmos e da memorizacdo; o
segundo, proximo ao primeiro, distinguindo-se na postura do professor, que privilegia o
uso da linguagem formal e do rigor matematico; o terceiro grupo, ao contrario dos dois
anteriores, 0s processos ndo estdo centrados no professor, mas sim no aluno, que tem um
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papel mais ativo em sala de aula. A pesquisa mostrou que ainda encontramos professores
de Matematica que acreditam que o saber da disciplina é suficiente para o exercicio da
docéncia e, por isso, baseiam suas préaticas na exposicao dos conteidos e na resolucao de
exercicios de fixacdo de algoritmos. Por outro lado, o trabalho também apontou a
necessidade de uma discussdo que envolva os Cursos de Complementacdo Pedagogica,
que ainda esta sujeito a normas e regulamentacfes que datam da década de 1990. Em
nossa opinido, essa discussao deve levar em conta os resultados de pesquisas feitas sobre
a formacao inicial do professor de Matematica. Além da discussédo sobre os cursos de
complementacdo pedagdgica, entendemos que é oportuna a realizagdo de um
levantamento que revele, a nivel nacional, o0 niUmero de professores de Matematica que
foram formados por esses cursos.
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Resumo:

Discursos relacionados aos saberes e as praticas da docéncia movimentam o universo
pedagogico, tanto é que pesquisas recentes tém se voltado a analise e a reflexdo acerca
dessas questdes, inferindo, inclusive, a (re)criacdo da(s) concepcao(-6es) da identidade
docente na contemporaneidade (ARRUDA, 2015). Consoante a isso, este trabalho
apresenta parte de uma pesquisa, ainda em andamento, sobre as categorias identidade
profissional, saberes e préticas de professores formadores de professores. O corpus da
pesquisa € composto por cinco professores do curso de licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias. A escolha desses
participantes seguiu trés critérios especificos de selecdo, quais sejam: professores
concursados e com formacéo inicial na licenciatura em Matematica; docéncia no curso e
em disciplinas especificas e da formacdo pedagogica dos licenciandos. Apés essa etapa,
a jornada investigativa adentra o percurso formativo, a trajetoria profissional e a atuacéo
dos participantes na licenciatura em Matematica. A par dessas questdes, o tema da
pesquisa é o professor formador atuante em cursos de formacéo inicial de professores,
dada as particularidades e multidimensionalidades que envolvem o seu trabalho
(FIORENTINI, 2004; GONCALVES, 2000; MIZUKAMI, 2005). As categorias de
analise — identidade profissional, saberes e praticas — comp&em tanto o referencial tedrico
(ARRUDA, 2013; GUIMARAES, 2006; PIMENTA 2014; PONTE, 1998; TARDIF,
2007), quanto a pesquisa empirica (BOGDAN e BIKLEN, 2010), realizada por meio de
entrevistas, trés no total. Nessa perspectiva, este estudo de abordagem qualitativa
(MINAYO, 2004) apresenta dados, analisados via técnica de conteddo (BARDIN, 2009),
da formacéo, do desenvolvimento profissional, da docéncia na licenciatura, do processo
ensino e aprendizagem e da relacdo teoria e pratica no trabalho dos professores
formadores. A técnica de analise de contetdo possibilita identificar, descrever e analisar
o0s entendimentos dos participantes sobre as tematicas previamente definidas — identidade,
saberes e préaticas, e permite também realizar inferéncias interpretativas dos dados
coletados em consonancia com o referencial teorico adotado. As primeiras analises
apresentam consideragbes sobre o entendimento dos participantes a respeito da
identidade. As inferéncias indicam que eles associam a identidade a uma categoria
profissional e destacam, por sua vez, a necessidade do entrelagamento dos seus saberes
(do conhecimento, pedagdgicos e experienciais) com as suas praticas no processo
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formativo dos licenciandos. Além disso, é possivel perceber as preocupacfes dos
participantes a respeito dos seguintes pontos: politicas educacionais que tratam da
licenciatura no Brasil, dicotomia na formacéo do professor de Matematica e nuances que
envolvem a relacdo teoria e pratica na formacdo inicial de professores. O percurso
formativo e a trajetoria profissional assinalam a necessidade de ressignificagdo das
praticas dos professores formadores. O envolvimento docente com os principios da
Educacdo Matemética ratifica a legitimidade do curso de licenciatura enquanto espaco
formativo de novos docentes de Matematica.
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Resumo:

Este trabalho analisa dados referentes a uma pesquisa realizada nos cursos de formacao
de professores de Matematica em trés instituices publicas do estado do Maranh&o, com
0 objetivo de investigar nos citados cursos a possibilidade de formacdo de uma postura
investigativa durante a graduacdo. A pesquisa realizada foi de base qualitativa, tendo
como sujeitos interlocutores 88 (oitenta e oito) licenciandos, 9 (nove) professores
formadores e 5 (cinco) coordenadores de curso de 6 (seis) campi: 2 (dois) no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhédo (IFMA) - em S&o Luis, capital
do estado, e em Codo -, 3 (trés) na Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA) - Séo
Luis, Caxias e Balsas - e 1 (um) na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) - Sdo
Luis -, utilizando como instrumentos para coleta de dados questionarios, entrevistas
semiestruturadas e analise documental, bem como foram realizadas analises na legislacédo
educacional vigente relativa a formacgéo de professores e nos Projetos Pedagdgicos dos
cursos envolvidos. A participacdo, na investigacdo, dos cursos das referidas Instituicdes
foi por adesdo esponténea, a partir de convite realizado aos seus gestores. Foram
realizadas, inicialmente, visitas as Instituicdes, apresentando-se 0 projeto de pesquisa e,
posteriormente, recebeu-se a permissdo para acesso aos documentos (Projetos
Pedag0gicos), o contato com professores e académicos. Cada segmento participante o fez
por adesdo, a partir de convite da pesquisadora, sendo garantido o tratamento ético e
sigiloso das manifestacGes. A realizacdo das entrevistas e aplicacdo do questionario
ocorreram no periodo de mar¢o de 2013 a novembro de 2014, a partir de sucessivas visitas
da pesquisadora as Instituicdes, considerando agendamento prévio com os gestores (para
a entrevista com coordenadores ou diretores e aplicagdo do questionario junto aos
académicos) e contato pessoal com os professores. Destaca-se aqui, com relacdo as
entrevistas com gestores e professores, que parte das mesmas foi realizada por meio de
gravacdo em audio e as demais foram realizadas por escrito, sempre respeitando a
disponibilidade e preferéncia do entrevistado. Ressalta-se que no Maranh&o a formagéo
de professores de Matematica ocorre somente em instituicdes de ensino superior pablicas,
contando com 6 (seis) campi na IFMA, 8 (oito) campi na UEMA e 10 (dez) campi na
UFMA, todas com sede em S&o Luis. Teoricamente, buscou-se respaldo em um conjunto
de autores, a saber, entre eles, Cochran-Smith e Lytle (1999), Ponte (2002), Demo (2003),
Fiorentini (2004, 2008, 2012), André (2011) e Lidke (2011), os quais apontam a pesquisa
como possibilidade para o desenvolvimento da educacéo, particularmente no que se refere
a formac&o de professores. Destaca-se que a mesma tomou como base a analise textual
discursiva de Moraes e Galiazzi (2011). Aqui se apresenta a Pratica como Componente
Curricular, um dos elementos que constituiram o corpus da investigacao, apos a analise
documental dos Projetos Pedagogicos do curso de Matematica das trés instituicdes, nos
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quais se procurou atividades ou componentes curriculares que demonstrassem indicativos
de l6cus para o desenvolvimento da investigacdo como postura. Os resultados indicaram
que a Prética Pedagdgica atende as orientacOes vigentes na legislacdo educacional para a
formacéo de professores para a Educacdo Basica quanto a carga horaria e a distribuicéo
ao longo do curso, mas € diferenciada quanto & organizagdo e interpretagcdo de Prética
como Componente Curricular.

Palavras-chave: Pratica como componente curricular. Postura investigativa. Formacao
de professores de matematica.

REFERENCIAS

ANDRE, M, (Org.). O papel da pesquisa na formacao e na pratica dos professores.
3. ed. Campinas, SP: Papirus. 2011.

COCHRAN-SMITH, M.; LYTLE SUSAN, L. Relationships of knowledge and practice:
teacher learning in communities. Review of Research in Education, USA, n. 24, n. 1,
p. 249-305, jan. 1999.

DEMO, P. Educar pela pesquisa. Campinas, SP: Autores Associados.2003.

FIORENTINI, D. Pesquisar praticas colaborativas ou pesquisar colaborativamente? In:
BORBA, M. C.; ARAUJO, J. L. (Org.). Pesquisa qualitativa em educacao
matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004. p. 47-76

FIORENTINI, D. A pesquisa e as praticas de formacao de professores de Matematica
em face das politicas pablicas no Brasil. Bolema, Rio Claro, a. 21, n. 29, p. 43-70,
2008.

FIORENTINI, D. Desenvolvimento profissional e comunidades investigativas. In:
Dalben, A. et al. (Org.). Convergéncias e tensdes no campo da formacao e do
trabalho docente: Educacdo ambiental, Educagéo em ciéncias, Educacdo em espagos
ndo escolares, Educacdo matematica. Belo Horizonte: Atica, 2012. p. 570-590.

LUDKE, M. A complexa relagdo entre o professor e a pesquisa. In: ANDRE, M. (Org.).
O papel da pesquisa na formacéo e na pratica dos professores. Sdo Paulo: Papirus,
2011. p. 27-54.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva. ljui: Unijui, 2011.

PONTE, J. P. Refletir e investigar sobre a préatica profissional. Lisboa: Quinta
Dimensdo-Artes Gréficas, 2002.

93



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

ENSINAR EQUACOES E INEQUACOES PARA UMA ALUNA
SURDA: DESAFIOS DA EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

Gisela Maria da Fonseca Pinto
DEMAT/UFRRJ, PEMAT/UFRJ
gmfpinto@gmail.com

Juliana da Silva Cruz Camilo
Julianasc80@gmail.com

Resumo:

Este trabalho relata a interacéo entre duas professoras, uma da educacao basica e outra do
ensino superior, envolvidas em ensinar equacdes e inequacdes para uma aluna surda em
contexto inclusivo e encontra-se inserida em um contexto mais amplo de doutoramento
da segunda docente no PEMAT/UFRJ. A pesquisadora foi procurada pela professora da
educacdo bésica ap6s momento de formacdo para os professores da rede em que esta
integrava a ocasidao, mostrando-se bastante angustiada com a presenca de aluna surda nao
alfabetizada e ndo fluente em Lingua Brasileira de Sinais em sua sala de aula, que néo
contava com apoio de um intérprete de Libras, sendo ela mesma, a professora, também
desconhecedora desta lingua. Tal ocorréncia corrobora as hipoteses da desconexdo das
formac0es iniciais ou mesmo continuadas de professores de matematica para atuarem em
contexto inclusivo, como destacado por Santana (2007), Camisdo (2008), Vasconcelos e
Manrique (2014) ou Costa, Sales e Mascarenhas (2010), entre outros. Estes autores
concordam que desconhecer as especificidades dos alunos surdos e o seu processo de
desenvolvimento pode ser profundamente prejudicial nas relagbes de ensino e
aprendizagem. N&o se trata de supor algum tipo de déficit cognitivo do surdo em relagédo
ao ouvinte: é necessario apenas compreender que 0s percursos de aprendizagem sdo
distintos. E sdo justamente essas questBes que precisariam permear a formacdo de
professores que ensinam matematica, mas que usualmente nao sdo uma preocupacgdo mais
presente nos cursos de licenciatura. O simples oferecimento da disciplina de Libras,
assegurada por lei, raramente da conta da questdo do ensino de matematica para o aluno
surdo servindo apenas para dar conta de uma demanda legal sem a qual ndo poderia o
curso funcionar regularmente. Especificamente, Vasconcelos e Manrique (2014)
destacam que a aprendizagem que ocorre na escola ainda enfrenta grandes dificuldades,
principalmente pela falta de materiais pedagdgicos e de profissionais capacitados para
trabalhar com alunos com necessidades educativas especiais. Costa, Sales e Mascarenhas
(2010, p.10) relatam que o comentério de muitos professores declarando que a auséncia
de conhecimento de Libras e o escasso tempo disponivel para ensinar matematica os
conduz a resumir suas aulas e que estdo cientes que esta necessidade pode comprometer
0 desempenho do aluno surdo. Os docentes destacam ainda a dificuldade que encontram
em relagdo a pouca disponibilidade e conhecimento de sinais matematicos em Libras, 0
gue compromete o apoio do intérprete educacional de Libras. Os professores entendem
ser essencial a existéncia de uma relacdo estreita com este profissional, em didlogo
constante sobre 0 ensino para o aluno surdo. Podemos caracterizar esta relagdo como um
encontro entre dois especialistas, um da lingua de sinais e outro em ensino de matematica.
Usar Libras em sala de aula junto a uma escolha metodoldgica voltada para as
peculiaridades do aluno surdo inquestionavelmente potencializam as chances de sucesso
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pedagdgico-matematico. A presenca do ILS em sala de aula certamente reduz alguns dos
problemas relacionados a inclusdo, permitindo que o aluno surdo acompanhe a aula por
meio da reducdo da barreira da comunicagdo. No entanto, se a simples presenca do ILS
em sala de aula ndo garante 0 bom andamento da aprendizagem de matematica a sua
auséncia, como é o caso em relato neste texto, quase garante o seu insucesso. A aluna em
tela é surda, tem 14 anos e era aluna do 7° ano em uma escola da secretaria municipal de
educacdo de Seropédica, na regido metropolitana do Rio de Janeiro. As duas professoras
juntas buscaram driblar as dificuldades do ensino de equacdes e inequacdes de 1° grau
por meio da adaptacdo dos textos por esquemas. A aluna mostrou-se motivada, tendo
conseguido fazer uma avaliacdo adaptada para ela de forma satisfatéria. Uma aula de
geometria também foi adaptada, mostrando também bons resultados. A experiéncia
mostra que a parceria entre formador e professor da educacdo basica pode ser promissora
no sentido de contribuir para insercdo de préticas inovadoras para superar desafios
relacionados a inclusdo do aluno surdo na sala de aula regular. Confirma-se também a
importancia da adaptacdo de materiais curriculares para este aluno, onde caem por terra
as suposicdes de que o texto escrito substitui a falta de audicdo no caso do aluno surdo.
Conforme Vygotsky (1997) j& considerava em seus estudos sobre o que chamou de
Defectologia, a surdez ndo € um estado patoldgico do sujeito surdo; sé através da sua
vivéncia social que ela é percebida, tornando-se ou hdo um problema de fato para o surdo.
Nesta perspectiva, a surdez ou limita¢do de audicao estimula a reacdo do organismo para
elaborar o que chama de compensacdo. A compensacgao, no caso do aluno surdo, vem
pela compreensdo visual potencialmente mais presente no surdo que no ouvinte. O
sucesso desta experiéncia demonstra neste caso particular que este € um possivel caminho
a ser percorrido por professores no ensino de matematica para o aluno surdo incluido na
sala de aula regular.

Referéncias

CAMISADO, I. F. F. Percepcdes dos professores do Ensino Basico acerca da Inclusdo
Educativas de alunos com necessidades educativas especiais. 2008. 169 f.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Universidade do Minho, Portugal, 2004.

COSTA, C.L.; SALES, E.R.; MASCARENHAS, R.C.S. O Ensino e Aprendizagem de
Matematica para Surdos no Ensino Regular: o que dizem professores e alunos?.
Ipiranga Pesquisa: Ciéncias, Tecnologias & Humanidades, v.2, p. 1-17, 2013.

SANTANA, A. P. Surdez e linguagem: aspectos e implica¢fes neurolinguisticas.
Ana Paula Santana- S&o Paulo: Plexus, 2007.

VASCONCELOQOS, SCR., MANRIQUE, A.L. Percepcdes de professores que lecionam
Matematica sobre a Educacéo Inclusiva - Revemat: Revista Eletronica de Educacao
Matematica, 2014.

VYGOTSKY, L S. Obras escogidas V - Fundamentos da Defectologia. Trad.Julio
Guillermo Blank.Madrid: Visor.1997.

95



VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

IMPLICACOES FORMATIVAS E PEDAGOGICAS DO PIBID NO
AMBITO DA UPE - UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO /
CAMPUS PETROLINA

Iracema Campos Cusati
Universidade de Pernambuco — Campus Petrolina
iracema.cusati@upe.br

Resumo:

Esta investigacdo objetivou identificar a existéncia ou ndo de impactos ou avan¢os no
curso de Licenciatura em Mateméatica a partir da implementacdo do PIBID na
Universidade de Pernambuco — UPE no campus da cidade de Petrolina. E fato que
apresentar a relagdo entre o desenvolvimento do programa e o desempenho dos alunos
das escolas basicas participantes do programa ndo se mostra simples pois ha inmeros
elementos interagindo ao mesmo tempo no ambiente escolar. Porém, os registros de
melhoria no IDEB das escolas participantes do PIBID apresentam-se como balizadores
das possiveis transformacdes no espaco escolar impulsionadas pela participacdo no
referido programa. Apds um periodo de imersdo “in loco™ e das coletas de informac6es
das escolas participantes do programa, utilizou-se de analise comparativa para elucidar
quais seriam as principais mudancas identificadas. Entre elas, destaca-se a otimizacdo da
utilizacdo de bibliotecas e dos espacos de leitura, a melhoria na utilizag&o das salas de
informatica, dos laboratorios de ciéncias e dos espagos de producao artistica. Em relacao
as mudancas ocorridas no curso de Licenciatura em Matematica, os alunos bolsistas
participantes do programa apontam uma maior articulacdo entre teoria e pratica e o
aumento do envolvimento dos docentes com o curso. Ha indicios de que houve uma
diminuicdo da evasdo ap0s a participacdo da instituicdo no PIBID juntamente com o
aumento na utilizacdo de tecnologias na formacéo de professores propiciando a melhoria
do rendimento dos estudantes que participam do projeto nos componentes curriculares
que fazem uma reflexdo sobre escola e o ensino. A melhoria no rendimento tem
contribuido para a reducédo da evasdo e da retencdo favorecendo a percepc¢édo da dimenséo
da universidade, sua importancia e responsabilidade na profissionalizagcdo docente.
Percepcdo essa que passa a ser compartilhada pelos docentes universitarios néo
integrantes do programa. No entanto, o aprofundamento das teorias e metodologias de
ensino bem como a aprendizagem de modo contextualizado e articulado com a prética
nas escolas ainda carece de discussdes que devem ocorrer tanto em reunides de estudo
como em componentes curriculares do curso, enfatizando a tematica da formacéo
docente. A apropriagdo de novas tecnologias e metodologias para o ensino, para a
aprendizagem e para a pesquisa, seja pelos discentes ou pelos docentes e pelos professores
supervisores ainda é um desafio. Portanto, para uma melhor compreensao e descoberta
das possibilidades de articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, a reflexdo gerada a
partir dos 32 trabalhos apresentados e publicados em eventos regionais e nacionais
anuncia a efetiva integracéo entre as escolas participantes e a universidade, ampliando o
desejo das escolas ndo integrantes em se aproximar dessas atividades. O reconhecimento
da Licenciatura, pelos demais cursos dos campi, COmo cursos importantes na captagéo de
investimentos em educacdo possibilita a melhoria na formacgdo docente. As reflexdes e
acOes desenvolvidas nos subprojetos especificos e interdisciplinares tém subsidiado
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reformulacbes em alguns dos cursos de graduacdo, percepcdo expressa pelos
coordenadores de area, embora ainda ndo haja uma articulacdo entre os docentes dos
cursos de Licenciatura por meio de parcerias na orientacdo dos bolsistas como também
ndo ha colaboradores discentes e docentes no desenvolvimento do programa no campus.
Por fim, almeja-se 0 necessario reconhecimento da importancia do PIBID pela
comunidade em geral ressaltando haver uma lacuna na promoc¢do de um continuo e
ampliado debate sobre o referido programa no &mbito das coordenacgdes de curso de tal
sorte que 0 mesmo se torne uma politica do curso e ndo um projeto de alguns professores.
Somente assim, valorizacdo, fortalecimento e revitalizacdo da formacdo inicial e da
profissdo docente se efetivardo e contribuirdo para a permanéncia dos estudantes nas
licenciaturas, para a reducdo da evasdo e para atrair novos estudantes a docéncia.
Notadamente estendidos a uma formacdo continuada qualificada dos docentes das
escolas, gerando estimulo para a busca de novos conhecimentos e para a continuidade de
estudos numa permanente articulacdo do conhecimento académico com o conhecimento
da prética em uma perspectiva formativa na aproximacéo da realidade e das necessidades
da escola basica.

Apoio Financeiro
Capes
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Resumo:

Na formacdo inicial do magistério da educacéo basica em nivel superior, de acordo com
a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, “O estagio curricular supervisionado é
componente obrigatdrio da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico.” (BRASIL, 2015, p. 12). Pareceristas da referida Resolugao
(BRASIL, 2015a) salientam, embasados em pareceres anteriores (CNE/CP n° 28/2001;
CNE/CES n° 15/2005), a distincdo entre pratica e estagio curricular supervisionado,
ratificando a ideia de que “0 estagio supervisionado € um conjunto de atividades de
formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta situacdes de efetivo
exercicio profissional” (BRASIL, 2005, apud BRASIL, 2015a, p. 32, grifo nosso). O
experimentar relaciona-se a experienciacao, a qual se estabelece para além de vivéncias,
envolve, obrigatoriamente, processos reflexivos constituidos com e a partir da vivéncia
de situacdes do efetivo exercicio profissional, imbricadas a maltiplas agdes, dentre as
quais, a organizacdo e o desenvolvimento do ensino. A organizagdo do ensino exige do
professor uma intencionalidade pedagdgica que considera, entre outros aspectos, 0
apresentado nos documentos oficiais que orientam o ensino, em nivel nacional e
institucional, e o Plano de trabalho do professor regente da turma a qual o licenciando
desenvolve o estagio. Nesse sentido, salienta-se que ha a¢des essenciais, relacionadas a
analise do conteldo e aos motivos dos estudantes, que precisam ser assumidas pelo
estagiario/professor ao organizar o ensino que visa a apropriacdo do significado de
conceitos matematicos e ao desenvolvimento integral dos estudantes do nivel de ensino
considerado. Dessa forma, a presente escrita constitui-se a partir de uma investigacao que
visa ampliar/aprofundar entendimentos acerca do estagio curricular supervisionado na
formacdo do professor de matemaética, considerando experiéncias dos licenciandos
relacionadas a organizagéo do ensino. Tal objetivo, é delimitado pela problematica: quais
aspectos da analise de contetdo e dos motivos dos estudantes de ensino médio, os
licenciando consideram na organizacdo do ensino? Tais aspectos impactaram em sua
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formagdo como professor de matematica? De que forma? Para tanto, considera-se
excertos de relatorios analiticos produzidos por oito licenciandos do curso de matematica
na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado: Ensino Médio, de um curso de
Matematica, de uma universidade do noroeste do estado do Rio Grande do Sul, do 2°
semestre de 2016. Os relatorios possuem uma estrutura e formato propostos/produzidos
na disciplina e os excertos considerados na analise consideram tal estrutura, sdo indicados
como Planejamento (P), Relato das aulas (R), Texto 1(T1), Texto 2(T2) e Texto 3(T3),
precedido do licenciando que produziu o relatorio, indicado como Lic L, Lic B (letra
inicial do nome do licenciando) e da pagina do relatério. As andlises consideram
aspectos/elementos da abordagem historico-cultural, com referéncias de Vygotsky (1991)
Vigotski (2001), Caraca (1998), Moura (2004, 2016), lezzi (1997), Brasil (2015a, 2015b,
2016), Dourado (2016), entre outros. Estruturam-se por meio das unidades de andlise: a
analise do contetdo: o nuclear do conceito matematico; motivos dos estudantes na
significagdo dos conceitos matematicos e vivéncias/experiéncias de situagdes de efetivo
exercicio profissional na formacdo do professor de matemética. A analise dos relatérios
indica que os licenciandos explicitam a intencionalidade pedagdgica assumida: deixam
claro, tanto nos objetivos de aprendizagem das aulas, quanto no proprio planejamento, a
intencionalidade em promover um ensino que possibilite elaboragdes conceituais pelos
estudantes por meio do estabelecimento de relagbes conceituais, considerando uma
atuacdo na zona de desenvolvimento proximal destes. E recorrente, nos planejamentos e
nos relatos analiticos das aulas, o nuclear dos conceitos tratados - Por exemplo, a ideia de
funcdo como relacdo univoca entre variaveis, como também, que, conforme a
caracteristica das correspondéncias estabelecidas, define-se o tipo de funcao -; a atencédo
e exploracdo as/das diferentes representacbes semidticas: algébrica, geométrica e
aritméticas do mesmo objeto matematico e a linguagem matematica. A andlise do
planejamento das aulas, indica, especialmente, o uso de elementos da metodologia de
ensino resolucdo de problema e investigacdo matematica. Outro aspecto evidenciado
relaciona-se ao envolvimento dos estudantes do ensino médio com as atividades
propostas pelos licenciandos. Nas atividades que possuiam um cunho mais pratico as
aulas transcorriam numa certa normalidade, com interacdo e envolvimento dos
estudantes, porém, no momento da formalizacdo dos conceitos, por meio de processos de
andlise (abstracdo) e de sintese (generalizacdo), considerando dados produzidos nas
atividades, os estudantes demonstravam, segundo analise do relato das aulas, no minimo
certo estranhamento e distanciamento, provocando dificuldades nos licenciandos no
gestar da classe. Na medida em que as aulas foram transcorrendo percebe-se que os
planejamentos tornaram-se mais dindmicos e as atividades propostas mais objetivas,
como também, que os licenciandos foram, por meio da reflexdo, tomando consciéncia de
suas acoes e “[...] aprendendo a como agir frente a situagdes inesperadas e como proceder
com os encaminhamentos para nao perder o coletivo da turma.” (T3, Lic L, p. 171).
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Resumo:

Este trabalho é parte de uma pesquisa de natureza qualitativa, vinculada a linha de
formacéo de professores que ensinam matematica, de um Programa de Pds-Graduacé&o.
H& uma proximidade com a pesquisa do tipo intervencao pedagdgica a partir da definicao
de Damiani et al. (2013) e apresenta como objetivo geral analisar as aprendizagens
docentes no processo de (re)construcao dos saberes relacionados ao conceito de diviséo.
Para alcancar o objetivo, elaboramos uma proposta de intervencdo para os alunos
ingressantes na Licenciatura em Matematica de uma Instituicdo Federal, e durante os
meses de junho e julho de 2016 realizamos nossas agdes no contexto da disciplina de
Fundamentos da Matematica Elementar I. Planejamos cinco dias de aulas mediadas pela
pesquisadora e pelo professor regente da disciplina e as organizamos conforme descri¢ao
a seguir. Na primeira aula promovemos discussdes envolvendo diferentes estratégias de
resolucdo a partir de duas questdes contextualizadas; na segunda aula abordamos a
divisdo partitiva e quotativa, com a producdo de enunciados e as cinco ideias da diviséo
(grupos equivalentes, comparagdo multiplicativa, comparacao entre razdes (proporgéo),
representacdo retangular e combinatdria) e nova producéo de enunciados. No terceiro dia
trabalnamos com estimativa e posteriormente, a forma que eles, enquanto futuros
professores, explicariam o algoritmo da divisdo para alunos de sexto ano e ainda
discutimos questdes envolvendo o zero no dividendo e/ou divisor. Na quarta aula
utilizamos questdes contextualizadas envolvendo a simplificacdo do dividendo e divisor
e as consequéncias no valor do resto e posteriormente trabalhamos com célculo mental.
Finalizamos com discussdes mais voltadas a Teoria dos Numeros, discutindo as
possibilidades do quociente e divisor ao fornecer o dividendo, também discutimos sobre
0 uso da calculadora e por fim, Algoritmo de Euclides. Dentre as discussdes realizadas
em nossa pesquisa, optamos por trazer neste resumo uma das etapas ocorrida no segundo
dia de intervencdo que trata da diferenciacdo entre as divisdes partitiva e quotativa.
Corroboramos com Jesus (2005), quando afirma que o objetivo ndo é que os alunos (dos
ensinos fundamental e médio) saibam distinguir as duas maneiras de dividir, mas que o
professor possibilite tais experiéncias com diferentes tipos de situacdes e, se tratando de
uma pesquisa no contexto de formacao de professores, consideramos que a discussao seja
essencial para esses licenciandos no que tange a relacdo entre o saber cientifico e o
escolar. Tal abordagem justifica-se ainda pelo fato da diviséo partitiva estar mais presente
no cotidiano, enquanto a divisdo quotativa ndo se apresenta com tamanha frequéncia em
experiéncias sociais informais (LAUTERT E SPINILLO, 2002). Iniciamos a dindmica da
aula relembrando com os licenciandos o0 nome dos termos: Dividendo, divisor, quociente
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e resto, e 0s escrevemos na representacdo usualmente utilizada para se trabalhar com o
algoritmo da divisdo. Posteriormente expliquei a proposta da atividade que solicita a
elaboracdo de uma situagdo em que o dividendo fosse 0 nimero 5530 e o divisor fosse o
numero 54. Finalizada a escrita desses enunciados, recolhnemos as folhas resposta e
discutimos a partir das ideias que eles iam apresentando o que seria a divisao partitiva e
quotativa. Algumas das ideias apresentadas relacionavam a existéncia ou néo de resto, ou
0 quociente inteiro ou decimal, em seguida, apresentamos alguns exemplos e
contraexemplos sobre o que eles afirmavam, até definirmos o que para nds seria uma
divisdo partitiva e quotativa. Em seguida apresentamos a definigdo com base no trabalho
de Selva e Borba (2005) e posteriormente os alunos deveriam analisar o enunciado
produzido e classifica-lo. Para a andlise dos dados, utilizamos a teoria da base do
conhecimento para o ensino de Shulman (1986, 2014) e a teoria dos registros de
representacdo semioética de Duval (2012). Dentre as conclusdes desse episédio podemos
citar que dos 22 licenciandos que estavam presentes, 18 produziram um enunciado
partitivo e somente 4 elaboraram um enunciado com a ideia quotativa. Esse dado reafirma
a ideia de que a divisdo partitiva estd mais presente em situacdes cotidianas e por isso €
mais facil de ser reproduzido. Além disso, na classificacdo dos enunciados produzidos,
seis desses licenciandos analisaram os enunciados de maneira incorreta. Esse quantitativo
de classificagBes incorretas nos mostra que esta € uma abordagem importante de ser
realizada com os licenciandos e que ainda precisa ser mais discutida na licenciatura, pois
consideramos que esse seja um tipo de registro de representacdo semiética necessario
para se formar professor. Identificamos nesse episodio principalmente o tratamento dos
registros de representacdo semiotica, pois os licenciandos elaboraram e classificaram os
enunciados produzidos e embora a conversdo nao esteja presente nesse relato, ele se fez
presente em outros episddios de nossa intervencao.
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Resumo:

Desde meados de 2011, o Nucleo Docente Estruturante — NDE do curso de Licenciatura
em Matematica tem discutido questdes referentes a organizacdo e aos fundamentos do
curso, entre as quais sua estrutura curricular com destaque as discuss@es referentes a
insercdo e articulacdo das Praticas como Componente Curricular (PCC) nas disciplinas
do curso. As discuss@es iniciais foram permeadas pela forma de distribuicdo da carga
horéaria das préticas entre as disciplinas. 1sso porque, com excecdo das disciplinas de
Informatica Aplicada a Educacdo, Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e Didatica da
Matematica, que reservavam metade de sua carga horaria as PCC, as demais disciplinas
apresentavam um padrdo de vinte (para disciplinas de quatro créditos) ou dez (para
disciplinas de dois créditos) horas de PCC, sem um esclarecimento que justificasse tal
estrutura. Identificamos também, nos planos de ensino, que as praticas eram
compreendidas como complementacdo de carga horaria em alguns casos, sendo citadas
listas de exercicio e seminarios realizados aos sabados, ou ainda, como atividades praticas
dos alunos. Essa compreensdo justificava, portanto, as disciplinas que colocavam o aluno
trabalhando com o computador (informética), ou demandavam pesquisa (TCC),
possuirem metade da carga horaria dedicada as praticas e revela que, realmente, “ainda
persistem muitas duvidas e questionamentos com respeito & PCC” (FERREIRA;
CYRINO; GIRALDO, 2016, p. 3). Assim, o NDE desencadeou um estudo a fim de
compreendermos as PCC, amparado em Moriel Junior e Cyrino (2009, p. 550) que
remetem “a necessidade de diversificar e de aprofundarmos o estudo sobre
atividades/momentos destinados a interlocu¢do com o trabalho docente na escola, durante
o curso”. Estes autores destacam a necessidade de incorporar a especificidade da profisséo
docente a formacdo inicial a partir de trés enfoques: “(i) formag¢do matematica levando
em consideracdo a dimensdo didatico-pedagdgica; (ii) formacdo didatico-pedagdgica
levando em consideracdo a dimensdo matematica; e (iii) pesquisa, reflexdo e préatica in
loco” (MORIEL JUNIOR; CYRINO, 2009, p. 550). Assim, alinhamos nossa
compreensdo das PCC a concepgdo do Parecer CNE/CES n° 15/2005 que define que “(...)
a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia” (BRASIL, 2005), salientando que “as
disciplinas relacionadas com a educacédo que incluem atividades de carater pratico podem
ser computadas na carga horaria classificada como pratica como componente curricular,
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mas 0 mesmo ndo ocorre com as disciplinas relacionadas aos conhecimentos técnico-
cientificos proprios da area do conhecimento para a qual se faz a formagao”. Tendo ja se
passado trés anos da implantagéo da nova matriz do curso (implantada em 2013) e dada
a necessidade de ajustar a estrutura do curso a Resolucdo n° 2/2015 CNE/CP (BRASIL,
2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel
superior, realizamos, em setembro de 2016, um encontro de escuta e discussdo, com a
presenca de todos os professores e alunos e duracdo de aproximadamente quatro horas, a
fim de avaliar pontos positivos e que precisam ser modificados. O encontro iniciou com
a entdo coordenadora explicando as razGes da reunido, problematizando a necessidade de
avaliacdo do curso para que mudancas que se fizerem necessarias pudessem ser pautadas
nas discussdes. Varias questdes foram discutidas, sobre infraestrutura, constituicdo da
universidade entre outras, entretanto, neste trabalho, enfatizamos as discussdes acerca das
PCC. Os alunos chamaram a atengdo para a “dimensdo pratica da constitui¢do do
professor e, portanto, o curso deve oferecer subsidios iniciais para a compreensao e
constituigdo dessa pratica”. Neste contexto, destacaram as disciplinas de
Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica — disciplinas do primeiro e segundo ano
do curso que tém por objetivo que o aluno vivencie situacdes de aprendizagem de
conteddos matematicos do Ensino Fundamental e Médio, por meio de diferentes
alternativas de ensino da matematica. Salientaram essas disciplinas como “possibilidade
de experienciar praticas diferentes de aulas tradicionais” e “colocar os futuros professores
no lugar de seu (futuro) aluno, fazendo com que buscassem pensar e compreender como
as questoes e problemas poderiam ser entendidos”. Nesse sentido, os alunos sublinharam
a dimensdo pratica da(s) disciplina(s), a qual, para eles, “‘esta situada na intersecédo entre
aspectos pedagogicos e matematicos”. Dessa forma, ela(s) “auxilia(m) nas deficiéncias
de conhecimentos da educacdo béasica, que ndo estavam bem compreendidos, ao mesmo
tempo em que traz(em) uma abordagem diferente de coisas que ja& foram vistas na
Educacdo Bésica”. “Vocé ensina da maneira como aprende”. “Aprender de uma maneira
diferente possibilita ensinar de maneira diferente. Tanto se aprende a aprender quanto se
aprende a ensinar”. Apesar de destacarem a dimensdo das disciplinas, os alunos ndo
referem outras disciplinas neste contexto, seja de natureza especifica da matematica,
pedagdgica ou de formacdo geral. Nesse sentido, o desafio (futuro) configura-se em
investigar como se pode ampliar as potencialidades das praticas para que se efetivem em
sala de aula em outras disciplinas (pedagdgicas e especificas) do curso, a partir da
presente experiéncia.

Apoio Financeiro: Fundacdo Araucaria e Universidade Estadual do Parana - UNESPAR.
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Resumo:

Este resumo tem como objetivo apresentar uma pesquisa exploratoria bibliografica sobre
a formacgdo de professores de Matematica em Educacéo Estatistica. Assim, salienta-se
que a Educacdo Estatistica desempenha um papel essencial na formacéo dos individuos
para o exercicio da cidadania (MAGALHAES, 2015; KATAOKA, SILVA e CAZORLA,
2015; GAL, 2002). Para tanto, destaca-se a importancia de letrar estatisticamente os
cidaddos, ou seja, desenvolver a capacidade de interpretar e avaliar criticamente
informacdes estatisticas (GAL, 2002). Nos documentos oficiais a Estatistica esta presente
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) na disciplina de Matematica, no bloco
Tratamento da Informacgéo, para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997); e no eixo
Andlise de Dados e Probabilidade, para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Outro
documento a mencionar € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual apresenta
a Estatistica juntamente com a Probabilidade (BRASIL, 2016). Nesta direcado, é oportuno
destacar a Resolucdo CNE/CP 2/2015, que estabeleceu novas diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo e capacitacdo de professores para a Educacdo Basica. Esse
documento apresenta “os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo
inicial e continuada, tais como: a) sélida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacéo
do profissional da educacdo; ) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos
de formagao” (BRASIL, 2015, p. 2). Diante dos documentos oficiais apresentados,
compreende-se a necessidade de uma formacéo de professores em Estatistica, os quais
sd80 responsaveis por ensinar estes contetdos na Educacdo Bésica (COSTA e
PAMPLONA, 2011; LOPES, 2013). De fato, os documentos atribuem a Educagéo
Estatistica a formacao de cidadaos criticos em relacdo as informagdes, 0 que requer a
leitura e interpretacdo de dados, graficos e tabelas, alem de compreender elementos
relacionados a combinatoria e a probabilidade a partir dos ciclos iniciais (BRASIL, 1997).
Para o Ensino Médio, destaca-se a abordagem da Estatistica “com énfase na construgao e
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na representacdo de tabelas e graficos mais elaborados, analisando sua conveniéncia e
utilizando tecnologias, quando possivel” (BRASIL, 2006, p. 78). Ja a BNCC ressalta o
desenvolvimento, pelos estudantes, do entendimento da aleatoriedade e da incerteza em
situacOes do dia a dia, o que possibilita uma visdo mais critica das informac6es divulgadas
pela midia. Diante do exposto, compreendeu-se, a partir dessa pesquisa, a necessidade de
uma formacdo conceitual e pedagdgica dos professores de Matematica em relacdo a
Estatistica, para que estejam aptos a desenvolver habilidades e competéncias, atinentes a
este campo do saber, em seus futuros estudantes da Educacéo Basica, como é proposto
nos documentos oficiais analisados. Com essa pesquisa, para além desta demanda social
e legal, estdo entre os achados, discussdes e constatacOes norteadoras, 0s quais sugerem
que os cursos de licenciatura em Matematica precisam estar preocupados em
proporcionar vivéncias significativas ao professor em formacdo inicial, dado que serdo
essas experiéncias que constituirdo sua pratica docente (LOPES e D’AMBROSIO, 2015).
Ainda, destaca-se a importancia da compreensdo dos saberes que sdo mobilizados pelos
professores e como estes interferem nas atividades propostas em sala de aula. Nesta
vertente, cabe ressaltar as contribui¢cdes dadas por Hill, Ball & Schilling (2008) que
indicam, através de dois subconjuntos, o conhecimento matematico necessario para o
ensino, sendo: o conhecimento do conteddo (comum do conteido, do horizonte
matematico, especializado do contetdo) e o conhecimento do contetdo pedagdgico (do
conteddo e alunos, do contetido e ensino, do conteddo e curriculo). Também é importante
indicar as pesquisas realizadas por
Tardif (2014), Gauthier et al. (2013), Shulman (1986) e Freire (2016), os quais
evidenciam os saberes docentes e a formacdo profissional. Diante destas questdes,
destaca-se que os cursos de formacdo de professores precisam desenvolver estratégias
que favorecam a apropriacdo de praticas de ensino e da aprendizagem dos conceitos, além
de oportunizar a constitui¢do/ desenvolvimento dos saberes docentes. Estes achados véo
ao encontro do que é proposto pela Resolucéo 2/2015, ou seja, a formacéo dos professores
deve abranger a teoria e a pratica através do dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos. Além disso, o professor, a partir da formag&o inicial, precisa “relacionar a
linguagem dos meios de comunicacdo a educacgdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo para 0
desenvolvimento da aprendizagem” (BRASIL, 2015, p. 8). Esses eclementos, ora
descritos, resultados desta pesquisa, podem contribuir para justificar e orientar a agéo
docente na formacao inicial e continuada, em Estatistica, de professores de Matematica.
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Resumo:

Se problematizar e discutir o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) ja tinha sua importancia desde o surgimento do programa em 2008, investigar
suas contribuices efetivas para a formacdo inicial docente nas diferentes areas, agora em
2017, diante do atual cenario politico em que discussdes relativas a (des)continuidade
desse programa tem sido realizadas, (ndo com o apreco que merece, infelizmente), torna-
se ainda mais necessario. O PIBID tem como principal objetivo o aperfeicoamento da
formacdo docente e a valorizacdo do magistério. Os alunos de iniciacdo a docéncia que
dele participam, tém a possibilidade de, desde o inicio do curso de Licenciatura, vivenciar
experiéncias no ambito da Educacdo Basica, sob a supervisdo (e orientacdo) de um
professor da escola parceira e sob a orientacao (e supervisdo) de um professor especialista
da Universidade. A dinamica possibilitada ora pelas reunides na universidade com todos
0s envolvidos no programa, ora nas atividades desenvolvidas pelos bolsistas nas escolas
parceiras, atendendo as especificidades e necessidades dessas escolas, possibilita, para
além da integracdo entre universidade e colégios: a formag&o inicial dos bolsistas via
superacdo da dicotomia ainda existente no ensino superior entre teoria e pratica; a
formagdo continuada dos professores supervisores (das escolas parceiras) e dos
orientadores (da universidade); e a formacdo matematica dos estudantes das escolas
parceiras, participantes das agdes resultantes do PIBID e para os quais, de certo modo,
incidem todas as preocupac0es e interesses. Diante disso, interessamo-nos em apresentar
a dindmica do PIBID-TOO, subprojeto do curso de Licenciatura em Matematica da
UTFPR de Toledo-PR, por meio das producgdes do referido projeto desde o seu inicio em
2012 até esse momento. Essas producdes constituem o banco de dados do subprojeto e
podem ser consultadas, ja que sdo publicas, no site “TOO no PIBID3”, desenvolvido
pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia como parte das atividades do programa. As
producdes ali apresentadas refletem uma pequena parte das agdes que de fato sdo
empreendidas. Desse modo, intentamos apresentar “o que revelam as produgdes dos
bolsistas de iniciagdo a docéncia do PIBID-TOO acerca das contribuicdes desse

% Disponivel em: <http://pibidmathtoo.wix.com/pibidmatematicautfpr>.
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subprojeto para suas formagdes docentes”. Dentre as contribuigdes, destacamos que para
além de um grupo de pessoas que se reine em momentos especificos, o que se verifica é
a existéncia de um grupo de educadores constantemente preocupados e proativos no que
tange as questdes relacionadas as escolas em que atuam e a Educacéo Basica de modo
geral. Para justificar essa constatacdo, baseamo-nos nos trabalhos apresentados pelos
PIBIDianos em eventos especificos da area de Educacdo Matematica, 0s quais sdo
inspirados e fundamentados, por sua vez, nas atividades que realizam no ambito do
subprojeto, tais como a vivéncia em um curso de teatro, a elaboracdo de uma peca teatral
e a encenacdo da mesma nas escolas parceiras; a elaboracéo de videos em que temas de
matematica sdo discutidos em meio a contextos como literatura, games, dentre outros; e
a preparacéo e realizacdo de uma Gincana da Matemética — GINCAMAT — em que as
quatro escolas parceiras do programa competem entre si, a partir de provas em que a
Matematica tem a intencdo de incluir os alunos e ndo de se selecionar os que, com ela, se
sentem a vontade. Percebemos que os alunos PIBIDianos tém se destacado junto as suas
turmas no curso de Licenciatura em Matemaética, sendo caracterizados como futuros
profissionais diferenciados, com papel atuante na Educacdo Basica. Neste sentido, o
PIBID tem se tornado um forte candidato a modelo de estadgio, em que os alunos
permanecem nos colégios até quatro anos, semanalmente, com uma carga horaria semanal
de pelo menos quatro horas, 0 que 0s permite vivenciar experiéncias mais efetivas e
comprometidas com a Educacdo Basica. Os saberes envolvidos nas mais diversas
atividades dos PIBIDianos fazem com que os saberes a ensinar e para ensinar
(VALENTE, 2017) estejam presentes e sejam trabalhados de forma efetiva, ou seja, uma
formacdo de qualidade que possa ser refletida na Educacdo Basica.
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Resumo:

Visando adequar o Curso de Licenciatura em Matematica da UTFPR, Campus Toledo, a
resolucdo n°2 de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que define as novas diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior, um grupo de professores
com atuacdo no terceiro periodo do referido curso, resolveu, ainda no primeiro semestre
de 2016, fazer um projeto piloto (com consenso do colegiado) que, se obtivesse resultados
satisfatorios, poderia constituir a nova matriz curricular em discussdo. A proposta dos
professores fundamenta-se em trés pilares: i) que a atividade desenvolvida no projeto,
pelos alunos, seja investigativa; ii) que a atividade envolva todas as disciplinas do
periodo, a saber, Didatica Geral, Geometria 2, Fundamentos da Matematica 2,
Laboratorio de Matematica, Calculo Integral e Libras 2 e; iii) que os estudantes nao
consigam dissociar essas disciplinas no processo de investigagéo, ou seja, que 0 projeto
seja “integrador”. Com o “projeto integrador”, os docentes intentam integrar os conteudos
das disciplinas citadas, independente de estes ja terem sido trabalhados formalmente no
ambito dessas disciplinas; possibilitar aproximacdes entre a matematica do ensino
superior e a matematica da educacdo basica e; desenvolver nos alunos competéncias
relacionadas ao trabalho colaborativo e investigativo. O projeto ja estd no seu terceiro
semestre de aplicacdo: a primeira (2016/1) foi sobre o calculo do volume da parte
comestivel de frutas e legumes; o segundo (2016/2) foi sobre o célculo da area de
superficie de lagos conhecidos das cidades de residéncia dos alunos; o terceiro (2017/1),
em andamento, é para calcular o volume de tacas de vidro. Vamos descrever somente 0
primeiro projeto, pois 0s outros seguem a mesma estrutura basica. O problema que os
alunos foram convidados a investigar, na ocasido, consistia em determinar “qual o volume
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da parte comumente comestivel de um alimento®”. Os alunos precisavam, dentre outras
coisas, realizar algum tipo de experimento pratico (com material manipulavel) que
fornecesse o volume da parte comestivel do alimento e servisse de pardmetro para
validacao dos céalculos que seriam realizados em seguida; fazer uma réplica do alimento
para apresentacdo na ocasido do seminario; calcular o volume da parte comumente
comestivel do referido alimento utilizando, necessariamente, 0os contetdos matematicos
“Integrais” e “Polinomios ou Trigonometria”; relacionar os resultados encontrados
experimentalmente com os resultados obtidos via matematica; construir um plano de aula
voltado para um nivel escolar da Educacdo Béasica em que esse problema pudesse ser
usado, de modo a atentar para as especificidades desse nivel escolar e os contetdos ali
trabalhos, mas sem perder de vista a relacdo da abordagem empreendida (relativa ao
ensino superior) da nova abordagem (para a Educacdo Basica) e; construir um glossario
de Libras com os principais termos utilizados na investigagdo. O projeto integrador
também pode ser entendido como um modo de adquirir conhecimentos matematicos que
vao além de uma simples verificacdo do professor do quanto o estudante fixou ou ndo das
aulas das disciplinas estudadas. Caracterizou-se como uma atividade investigativa,
orientada pelos professores das diferentes disciplinas e pela colaboragdo entre esses
professores. Neste contexto, salientamos que para o empreendimento de acBes como
essas, € necessario “[...] que haja uma discussdo mais conceitual e menos politica
corporativista envolvendo educadores matematicos e matematicos, discutindo em
conjunto as disciplinas da Licenciatura e construindo outras possibilidades” (SANTOS;
LINS, 2016, p. 370). A defesa da metodologia do projeto integrador se da na medida em
que os professores em formacdo passam pela experiéncia de fazer um modelo fisico;
acham um método para verificar se os calculos estdo corretos; decidem sobre qual
software parece mais adequado para encontrar as fungdes e intervalos que possibilitem a
investigagdo; encontram o software mais adequado para realizar o calculo do volume da
parte comestivel; fazem um plano de aula para aplicacdo na educacao basica; comunicam
0s resultados para uma banca; trabalham em equipe; envolvem o ensino de Libras, entre
outros. A articulacdo entre as disciplinas de matematica e educacdo matematica
possibilitou experiéncias com a construcdo de conhecimentos elementares e cientificos,
fundamentais para o trabalho profissional.
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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo apresentar experiéncias de formacéo inicial de professores,
realizadas no contexto da disciplina de estagio curricular supervisionado para a educagao
basica, de um curso de licenciatura em matematica. Explicitamos neste texto acdes
formativas desenvolvidas no Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) de um
Instituto Federal, onde licenciandos sdo incentivados a sistematizarem situacfes de
ensino de matematica que requerem planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de
atividades. Destacamos que desde 2015, tais acGes sdo registradas e integradas a um
projeto de pesquisa universal, financiado por uma fundagdo estadual de amparo a
pesquisa, que tem como foco principal estudos que relacionam formacao de professores
e laboratério de matematica a partir de pressupostos da Teoria Historico-Cultural. E
importante esclarecer que essas a¢Ges ocorrem apds os licenciandos interagirem com
professores e estudantes em aulas de matematica dos anos finais do ensino fundamental
da rede publica para conhecer desafios e necessidade inerentes ao ensino de matematica.
Partimos do pressuposto que o LEM dessa instituicdo retne condigdes (mobiliarios,
recursos didaticos e tecnologicos e material de consumo) que favorecem o processo da
aprendizagem da docéncia quando realizam o trabalho de ensinar matemética nesse
espaco. Tal premissa encontra dialogo com proposicdes de pesquisas como de Ribeiro
(2011), Cedro e Moura (2004), Lopes (2009) dentre outras. Assim, entendemos que “a
aprendizagem docente necessita de um contexto em que as ac¢Oes realizadas em conjunto
convirjam para a concretizacdo de atividades educativas” (MOURA, 2005, p. 96).
Entendemos que o periodo do estagio supervisionado possibilita experiéncias importantes
para os licenciandos no que diz respeito a oportunidade de insercdo no contexto escolar
da educacdo basica na condicdo de futuros professores, bem como abre possibilidades
para 0 estreitamento de relacfes entre escolas da rede publica com a instituicdo
formadora. Essas experiéncias favorecem a aprendizagem de diferentes conhecimentos
da docéncia numa perspectiva colaborativa, pois os licenciandos ao planejarem suas aulas
de regéncia precisam colocar em dialogo as demandas de ensino dos professores e alunos
das salas de aula onde realizam o estagio, as caracteristicas dos estudantes envolvidos e
0 tempo e as estratégias que pretendem utilizar para desenvolver o trabalho de mediacéo
dos conhecimentos. Para evidenciar essa dimensdo colaborativa da formacdo e
aprendizagens docentes produzidas a partir das experiéncias de estagio supervisionado,
realizadas no espaco do LEM, selecionamos dados de cinco agdes, sendo trés
desenvolvidas em 2015 e duas no ano de 2016. Nessas ac¢Oes tivemos a participacdo de
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nove licenciandos do 6° periodo do curso e o atendimento de, aproximadamente, 90
alunos da rede publica de ensino fundamental. Ao analisarmos os dados dessas acOes
identificamos episodios que sinalizam o movimento de aprendizagem de futuros
professores e de alunos da educacdo bésica. Tais aprendizagens encontram lugar em
comum nas situacdes didaticas, ou seja, os licenciandos quando planejam e promovem o
ensino, aprendem e se tornam professores, e 0s alunos das escolas, quando participam
dessas situagOes didaticas no LEM, tém oportunidade de aprender conhecimentos
matematicos em condicdes diferenciadas, pois acessam um ambiente preparado,
organizado e com disponibilidade de materiais manipulveis e jogos. Esses recursos que
integram o LEM subsidiaram a organizacao de situacdes de ensino pelos licenciandos que
abordaram diferentes contetdos escolares. Uma dupla estruturou uma aula a partir da
utilizacdo de um jogo para mediar discussées sobre Minimo Multiplo Comum (MMC) e
outros licenciandos realizaram ensino de trigonometria a partir de uso de materiais
manipulaveis como “tridngulos” recortados em papel (deixaram claro que ndo se tratava
de tridngulo, visto que ndo estava no plano, mas que poderiamos olhar apenas uma de
suas faces). Dentre essas acOes de estagio também registramos duas aulas sobre contetdos
de geometria onde licenciandos buscaram abordar conhecimentos a partir da utilizagéo
do geoplano. Uma dessas acdes abordou construcdo e definicdes de poligonos e outra
abordou formacao de equacdes do primeiro grau a partir de generalizacGes de areas de
quadrilateros. E importante frisar que em todas as aulas os licenciandos se preocuparam
em oferecer instrumentos para que os alunos pudessem realizar registros sistematizados
dos conhecimentos estudados. Ao final de cada aula de regéncia, os licenciandos
participavam de sessdo reflexiva, por meio de conversa com as professoras de estagio,
onde tinham oportunidade de retomar situa¢bes que julgavam desafiadoras ou que
favoreceram a aprendizagem dos alunos. Nesses momentos, produziram enunciados que
apontam para a importancia da fase do planejamento das aulas, porém ressaltam que
algumas demandas do processo de ensino se apresentam no momento de producdo da
aula, a partir da interacdo com os alunos, especialmente quanto ao controle do tempo.
Concluimos que as experiéncias de estagio analisadas propiciaram aos licenciandos
condigdes de reconhecimento da importancia do planejamento das aulas, bem como
evidenciaram a complexidade inerente ao trabalho de ensinar matematica de forma
intencional e comprometida com a socializa¢do dos conhecimentos culturais. Essas acfes
evidenciam a importancia de propiciar contextos em formacdes iniciais que favorecam
aprendizagens da docéncia.

Apoio Financeiro Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Espirito Santo - FAPES
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Resumo:

Este estudo, desenvolvido pelo grupo de pesquisa Formacdo e Educacdo Matematica
(FORMEM), analisou a organizacdo do Estagio Curricular Supervisionado nos cursos de
graduacdo de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), Campus de Foz do Iguacu e da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), Campo Grande, a partir dos seus regulamentos, identificando as contribuicfes
dessa regulamentacdo para 0 mesmo atingir 0s objetivos propostos pela Resolugédo n° 2,
de 12 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada. O Estégio
Curricular Supervisionado dos cursos de licenciatura é obrigatério, com carga horaria
minima de 400 horas, e as instituicbes de ensino superior tém autonomia na sua
organizagdo. O regulamento do curso de Matematica da Unioeste divide o Estagio
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Curricular Supervisionado em: “I - Estagio Supervisionado | (204 h/a), no 32ano do curso,
Il - Estagio Supervisionado Il (204 h/a), no 42 ano do curso” (Resolugdo n° 127/2014, p.
3), sendo considerado uma disciplina curricular e os sujeitos envolvidos sdo: estagiarios
matriculados nas disciplinas, professores das respectivas disciplinas, coordenador de
estagio, orientadores e 0s supervisores de estagio. Diante disso, os professores das
disciplinas tém uma carga horaria de atividade de ensino e, juntamente com o
coordenador de estagio, definem como serédo distribuidas as cargas horérias que devem
obrigatoriamente abranger as atividades de preparo do estagio e as praticas que consistem
em: observacdo, regéncia e projeto de ensino. Nesta perspectiva, o orientador de estagio
tem uma carga horaria administrativa sendo responsavel por estabelecer as parcerias com
as instituicGes de ensino e organizar toda a documentacdo dos estagiarios. Com relagdo
aos professores das disciplinas de estagio estes devem contribuir na formacéo tedrica dos
estagiarios para que possam refletir embasados em teorias as dificuldades que permeiam
0 ambiente escolar. Os orientadores de estagio, que sdo os professores do colegiado do
curso de Matematica, desempenham atividade de ensino com carga horéria semanal para
orientar e avaliar as praticas desenvolvidas pelos estagiarios. Outra figura desse processo
sd0 0s supervisores de estagio que sdo os professores da Educacdo Bésica que recebem
0s estagiarios nas instituicbes de ensino e sdo convidados a contribuir nas orientacGes e
avaliacGes dos estagiarios. Na UFMS, a estrutura curricular dos cursos de graduacéao é
semestral e o Estagio Supervisionado do curso de Matematica € um componente
curricular distribuido em quatro disciplinas: Estagio Supervisionado | (102h/a), no 52
semestre, Estagio Supervisionado Il (102h/a) no 62 semestre, Estagio Supervisionado |11
(102h/a), no 7° semestre e Estagio Supervisionado 1V (102 h/a) no 82 semestre. Os
professores responsaveis por ministrar as disciplinas de Estagio — Professor Orientador -
tém uma carga horaria de ensino (2h/semana) e séo eles quem definem as atividades e 0
cronograma de execucdo dos estdgios pelos estudantes, de acordo com as regras
estabelecidas pela Comissédo de Estagio (COE), que ¢é formada pelos seguintes membros:
Coordenador de curso, trés professores indicados pelo Instituto de Matematica e um
representante académico matriculado nos quatro ultimos semestres, escolhido pelos seus
pares. O professor orientador é responséavel pelas atividades de escolha das unidades
concedentes e pela documentacio dos estagiarios. A COE ficam destinadas as fungdes
administrativas, que vao desde a distribuicdo de alunos entre os professores orientadores
semestralmente, até a verificacdo das apdlices de seguro dos discentes. Analisando 0s
regulamentos verificamos que, na UFMS os professores das disciplinas de estagio
assumem diferentes funcbes ao contrario do que ocorre na Unioeste, onde ha uma
distribuicdo de funcdes entre os professores das disciplinas de estagio, o coordenador e 0
orientador, possibilitando condi¢cdes melhores de trabalho, inclusive por considerar a
orientacdo de estagio como uma atividade de ensino, vislumbrando maior envolvimento
e aproximacdo dos orientadores de estagio nas atividades que sdo desenvolvidas pelos
estagiarios. Segundo Brasil (2015), a formacdo inicial para os profissionais do magistério
para Educacdo Basica deve reconhecer a importancia das instituicdes que recebem o
estagiario no seu processo de formacdo profissional. Diante do exposto, identificamos
que as contribuigdes dos referidos regulamentos para o atendimentos de Brasil (2015)
ocorre no que tange ao cumprimento a carga horaria do Estagio Supervisionado
Curricular estabelecida, distribuindo-a em disciplinas, sejam anuais ou semestrais, indo
além os regulamentos também indicam que o estagio deve ser acompanhado pelos
professores formadores, pois este € momento de formacdo, mas é imprescindivel que os
regulamentos institucionais possibilitem também condi¢cbes reais para os formadores
acompanharem seus orientandos nas instituicdes de ensino.
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Resumo:

Este estudo apresenta algumas concepcdes do Estagio Curricular Supervisionado na
formacao inicial de professores e a proposta de Estagio que vem sendo desenvolvida no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Tecnologica Federal do Parana —
UTFPR, Campus Toledo. Para fundamentar essa apresentacdo nos embasamos em
discussOes a respeito do estagio (ALMEIDA, PIMENTA, 2014; CARVALHO, 2012;
LIMA, 2012; PIMENTA, 2012; PIMENTA, LIMA, 2010) e em nossas vivéncias como
docentes. O Estagio é considerado como a “espinha dorsal” do curso, embora ndo seja a
Unica disciplina responsavel pela formacdo do futuro professor que atuard na Educacao
Basica. Nesta instituicdo de Ensino Superior, 0s estagios sdo organizados em quatro
disciplinas semestrais, nomeadas de Estagio Supervisionado na Educacdo Basica (ESEB)
1,2,3e4.No ESEB 1, a disciplina é voltada a observacdo nos colégios, 0s académicos
analisam documentos, entrevistam profissionais da equipe pedagdgica, observam aulas,
propGem atividades de monitorias, entre outras. Nos ESEB 2 e 3, realizam observacdes e
regéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, bem como elaboram
e executam oficinas nas quais os alunos dos colégios tém a possibilidade de aprender de
forma dindmica e ludica. No ESEB 4, as atividades sdo desenvolvidas em modalidades
diferenciadas de ensino, tais como Centros da Juventude, Escolas Municipais (anos
iniciais do Ensino Fundamental) e Educacdo de Jovens e Adultos. Desse modo, algumas
das nossas vivéncias sao concebidas como “jeitos de fazer” Estagio, que se referem as
acOes consideradas como “diferenciais”, e que foram baseadas nos estudos, pesquisas e
nas interpretacfes dos autores, também docentes responsaveis pelo Estagio. Além disso,
as contribuicdes das acbes experienciadas pelos estagiarios sdo abordadas
qualitativamente no contexto analisado, e com base em indicios e em experiéncias,
podemos explicitar algumas contribui¢fes que inferimos e que advém do modo como o
Estégio tem sido realizado no curso em questdo, a saber: criatividade e inovagdo; projetos
interdisciplinares; experiéncia em outras modalidades de ensino; e novos olhares para a
gestao escolar. A nosso ver, esses “jeitos de fazer” sdo agdes que conduzem a ideia de
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que “nos acreditamos no Estdgio”, por sugerirem certa superagdo de paradigmas ainda
vigentes na formacédo inicial de professores.
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Resumo:

A necessidade de se conceber propostas para a formacdo inicial de professores que
ensinam matematica que sejam orientadas pela e para a pratica da escola basica, entendida
como uma atividade profissional, com saberes e préaticas prdprias, tem sido amplamente
destacada pela literatura de pesquisa recente, tanto no cenario nacional como no
internacional. O trabalho de Shulman (1986) evidencia a complexidade e especificidade
dos conhecimentos necessarios para o ensino. Tardif, Lessard, Lahaye (1991) destaca a
importancia da natureza dos saberes proprios do fazer docente para distingui-lo do fazer
de outras profissbes e ocupacdes — especialmente os saberes da experiéncia,
caracterizados como aqueles que brotam da experiéncia e sdo validados por ela,
incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de ‘habitus’ e de habilidades,
de saber fazer e de saber ser. Noddings (1992) observa que a especificidade do
conhecimento de matematica do professor tem implicagBes importantes na sua formacao.
Para a autora, mais do que um rotulo para um corpo de conhecimento, a expressao
conhecimento pedagdgico de contetdo, cunhada por Shulman, é um grito de guerra
politico, que clama pela urgéncia de pensar em uma formacdo de professores que
reconheca e incorpore esses conhecimentos. No contexto brasileiro, Moreira, Ferreira
(2013) consideram que, embora se defenda uma formagéo sélida em matematica para o
professor, em geral, ndo se explicita o que constituiria tal solidez nem se discute seu
impacto efetivo na pratica profissional do professor. Diversos autores sdo consonantes
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com essa critica, como Davis, Simmt (2006), ao alertarem que o0 conhecimento
matematico que emerge da experiéncia de professores pode ndo estar sendo considerado
como um aspecto explicito da sua formagdo e nem mesmo reconhecido como parte do
seu corpo formal de conhecimento. Esses autores afirmam ainda que “0 conhecimento de
matematica necessario para o ensino nao ¢ uma versao diluida da matematica formal”.
Em nossa interpretacdo, essas reflexdes da literatura denunciam a existéncia de uma
concepcao tacita e disseminada de que 0s saberes necessarios para ensinar matematica
na escola basica se situam em um lugar externo ao proprio espaco profissional e cultural
da sala de aula, e que a autoridade sobre tais saberes cabe a grupos dos quais o professor
que atua na escola basica esta excluido. Isto &, caberia a grupos, cujos membros nédo
atuam no espaco escolar — e podem, nem mesmo, reconhecer a legitimidade dos saberes
emergentes da pratica — ditar aos professores como devem ensinar. Em consonancia com
essas criticas, Novoa (2009) defende uma formacéo de professores construida dentro da
prépria profissdo, que inclui uma atuacdo de autoridade de professores em exercicio na
escola basica na formacdo de futuros professores. Diante desse quadro tedrico, este
trabalho relata uma pesquisa, desenvolvida pelo Laboratorio de Pratica Matematicas para
0 Ensino (LaPraME) do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Matematica da UFRJ,
no contexto da implantacdo de uma proposta no curso de Licenciatura em Matematica da
Instituicdo. A proposta, concebida a partir da reflexdo sobre essa literatura, visava
incorporar saberes emergentes da pratica profissional como um componente formal da
formag&o inicial de professores, em disciplinas eminentemente de contetdo matematico,
por meio de disciplinas lecionadas de forma compartilhada por dois professores: um da
escola basica e um do ensino superior. Essa perspectiva orientou a criacdo de um projeto
de pesquisa, intitulado Praticas Docentes Compartilhadas, com objetivo de investigar a
proposta mediante trés dimensdes: (1) expectativas dos estudantes quanto a cursar uma
disciplina no formato proposto e ao papel do professor da escola basica nesse contexto;
(2) acdo pratica, execucao da disciplina e dindmica de interacdo entre os atores; (3)
construcdo de saberes com vistas ao ensino. Para este fim, foram coletados dados em uma
aplicacdo da proposta em uma disciplina de Fundamentos de Aritmética e Algebra,
oferecida ao curso de Licenciatura em Matematica durante o segundo semestre letivo de
2015. Os instrumentos de producédo de dados incluiram: grupos focais com licenciandos
participantes, realizados antes do inicio das aulas; gravacdes em video das aulas; relatos
das aulas por observadores; diarios dos professores; producdes escritas dos alunos;
entrevistas e questionarios, realizados ao final da disciplina. Resultados parciais indicam
que o reconhecimento, por parte dos estudantes participantes, do estatuto de saberes
emergentes da pratica no proprio processo de formacdo motivou reflexbes e
problematizacfes sobre a matematica académica do ponto de vista escolar, bem como
sobre a matematica escolar do ponto de vista académico. Essa perspectiva contribuiu para
a afirmacdo da autoridade do professor da educacdo basica com respeito a esses saberes,
0 que repercutiu na relativizacdo de hierarquias institucionalizadas entre Escola e
Universidade. Os dados sugerem, ainda, que a dindmica da disciplina, a partir das
discussGes sobre a matematica com vistas ao ensino protagonizadas pelos diversos atores
(professor da escola basica, professor da universidade e estudantes), teve um efeito na
construcdo coletiva pelos licenciandos de uma identidade profissional docente, uma
problematica abordada por Cyrino (2016).
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Resumo:

Numa sociedade cada vez mais exigente para com seus integrantes, é necessaria alta
capacidade de leitura e interpretacdo das mais variadas formas. Nesse sentido se encaixa
a Estatistica ou mais precisamente o letramento estatistico para interpretacao de diversas
informacBes como dados demogréaficos, sociais e econdmicos que se utilizam dessa
ciéncia para representacdo e analise. Ciente dessas exigéncias atuais, nossa proposta de
atividade se baseia no modelo de letramento estatistico proposto por Gal (2002), nos
estudos de Cazorla e Utsumi (2010), nas competéncias exigidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), na teoria da pesquisa cientifica de D’ Ambrosio (2009), no
modelo de ensino de estatistica proposto por Rumsey (2002) e nos principios sécio
construtivistas de Vygotsky (1998). A atividade sera realizada em uma turma de Segundo
ano do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio José de Almeida Maciel
(EREMJAM), localizada na cidade de Pesqueira-PE com data de concluséo prevista para
Maio/2017. A intervencdo tem como proposta o trabalho da pesquisa cientifica em grupos
e a formacdo do letramento estatistico a partir da analise de resultados. Ocorrera em trés
encontros: o primeiro para a familiarizacdo com o contetido e exposi¢do da proposta de
trabalho; o segundo encontro sera para formacao dos grupos de trabalho em sala a fim de
se obter a definicdo das pesquisas a serem realizadas, locais onde serdo feitas,
entendimento de como deve ser feita uma pesquisa cientifica e suas especificidades,
formulacdo dos blocos de perguntas e reconhecimentos dos conteidos estatisticos a serem
trabalhados na obtencdo dos resultados, e no terceiro encontro ocorrera a exposi¢do das
maneiras como cada grupo direcionou suas buscas e dos resultados das pesquisas
realizadas. A partir da aplicagdo dessa proposta de trabalho esperamos que o0s
participantes utilizem seus conhecimentos estatisticos, reconhegcam a importancia do
entendimento amplo desse ramo da matematica, que entendam as formas como sédo
obtidos os resultados de pesquisas cientificas, e principalmente, que consigam ler e
interpretar dados estatisticos para formar opinides seguras e criticas sobre diversos temas
no que diz respeito ao funcionamento social e previsdes de cenarios futuros. Acreditamos
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que ao trazer para o aluno uma atividade na qual 0 mesmo sera importante na proposta e
execucdo, trazendo a matematica para o seu cotidiano, fazendo o mesmo tomar uma nogéo
do que acontece a sua volta a partir da matematica, ele tanto se sentira motivado para
realizacdo como também sera capaz de reconhecer que a matematica ¢ importante para o
funcionamento de uma sociedade e também desmistificar a ideia de que a matematica é
uma ciéncia complexa demais e impossivel de se ter afinidade (na visdo da grande
maioria). No contexto no qual vivemos onde as tecnologias estéo cada vez mais presentes
e retirando a atencdo dos alunos durante as aulas; faz-se cada vez mais necessario a
utilizacdo de técnicas capazes de motivar os discentes. Portanto, acreditamos firmemente
que essa proposta de intervencdo sera eficaz tanto no contexto matematico/cientifico
quanto na capacidade de interpretacéo e visdo de mundo dos educandos.

Apoio Financeiro Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) — Campus Pesqueira
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Resumo:

Este trabalho descreve um projeto de pesquisa que busca apresentar o ensino de
programacdo e robdtica como parte integrante da pratica docente com a possibilidade de
estruturar um curriculo para a educacao infantil. Atendendo as determinacGes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) que estabelece, pela primeira
vez, que a educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo bésica, e baseado no
Construcionismo de Papert (2008) e a Teoria de Reorganizacdo, na perspectiva de
interacdo entre seres humanos e midias, proposta inicialmente por Tikhomirov (1981),
corroborada pela ideia de Coletivo Pensante de Levy (1993) e, no Brasil, defendida por
Borba e Villa Real (2005), onde a ideia é que a ferramenta ndo é, simplesmente,
adicionada a atividade humana, mas transforma-a, o projeto de pesquisa propde uma
perspectiva curricular que contribua para que as criangas tenham um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidad&os cujos direitos a infancia
sejam reconhecidos. Direitos esses que incluem o acesso a tecnologias como uma das
formas possiveis de relacionar com o mundo dentro de um paradigma atual de sociedade
do conhecimento. Educacdo com tecnologia pode ser pensada como uma modalidade de
educacdo, uma pratica social, preocupada com a fluéncia tecnolégica do sujeito como
fundamento para ensinar e aprender. O conceito de “fluéncia tecnologica™ foi definido
por Papert e Resnick (1995) como a habilidade para usar e aplicar a tecnologia de modo
fluente, suave e leve, como se faz com a lingua materna. Isso envolve o dominio de
conceitos e habilidades tecnoldgicas, tais como a habilidade de aprender novas maneiras
de utilizar o computador. Para Borba e Villarreal (2005) os computadores ndo sdo apenas
assistentes dos humanos, ao produzirem conhecimento, pois eles mudam a natureza do
que é feito, sugerindo que diferentes coletivos de humanos com midias produzem
diferentes conhecimentos. Por exemplo, a Matematica produzida por humanos com papel
e lapis é diferente da produzida por humanos com computadores, a partir de simulacfes
e experimentagdes. Sem, no entanto, se constituirem sistematizagdes hierarquizadas e/ou
com relacGes de melhor ou pior. O projeto acontece com quatro turmas de uma escola
regular de educacéo infantil da rede municipal de um municipio do interior do estado de
Sao Paulo, sendo duas turmas formadas por criancas de trés a quatro anos e meio e duas
turmas formadas por criangas de quatro anos e meio a Cinco anos € onze Meses e,
atualmente, conta com dois kits educacionais de robética. E desenvolvido por graduandos
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do curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Engenharia de llha Solteira
(UNESP - FEIS) sob a orientacdo da Prof? Dra. Deise Aparecida Peralta.
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Resumo:

Atualmente a matematica tem se revelado de fundamental importancia para a sociedade
contemporanea, e a estatistica, ramo da matematica aplicada, vem tomando espaco e
mostrando sua devida relevancia no mundo atual. No entanto, os velhos mitos e
preconceitos de que essa € uma disciplina de dificil compreensdo, chata, abstrata e
desconexa da realidade ainda persistem. Nesse sentido, faz-se necessario pensar em novas
praticas de ensino, de maneira a compreender o conhecimento cientifico interligado ao
mundo real vivido pelos alunos. Lopes (2008) e Bayer e Echeveste (2003) sdo unanimes
em pontuar que a cada dia a sociedade moderna exige do cidaddo um maior dominio sobre
0S conceitos estatisticos e que é indispensavel pensar nessa area como algo que deve ir
além da competéncia de resolver calculos, é nesse cenario que deve estar inserido o ensino
da estatistica. Visto que, estamos cercados de informacdes, é notavel que consigamos
lidar com dados estatisticos de modo a organizar, interpretar e analisar esses dados com
uma capacidade de discernimento. Este estudo apresenta um relato de experiéncia sobre
uma aula de estatistica vivenciada por duas licenciandas do curso de Matematica do IFPE
em uma turma do 1° ano do ensino médio na escola publica, localizada no municipio de
Pesqueira, regido Agreste de Pernambuco, a partir de algumas atividades desenvolvidas
em um projeto de extensdo do PIBEX (Programa Institucional para Concessao de Bolsas
de Extensdo). O estudo teve como objetivo analisar as contribui¢cfes de uma proposta
metodoldgica diferenciada para trabalhar conceitos estatisticos através do uso da
contextualizagdo. Portanto, este trabalho apresenta observacgdes preliminares acerca da
aplicacdo de uma sequéncia de ensino-aprendizagem, fundamentada na Perspectiva
Construtivista Integrada de Méheut e Psillos (2004), com o propdsito de buscar suprir as
lacunas entre o contetdo estudado e o contexto social em que o estudante esta inserido.
A intervencdo ocorreu em quatro aulas, divididas em trés etapas. De inicio procedemos
com estudos preliminares sobre o tema, guiando a experiéncia em sala no sentido de
agregar a aula aos conhecimentos prévios dos estudantes, em seguida trouxemos algumas
informagdes historicas sobre a estatistica. Dando continuidade, explanamos sobre o
conhecimento dessa area da matematica e trabalhamos os conceitos de graficos e
frequéncia absoluta e relativa buscando trazer dados estatisticos reais, apontando para a
necessidade dos estudantes exercerem um posicionamento critico em relagcdo a temas
relevantes no ambito social. Na segunda etapa, os estudantes foram dispostos em sete
equipes para desenvolverem uma atividade de pesquisa com o intuito de obter a opinido
dos mesmos sobre algumas tematicas onde o espago amostral foram os proprios
estudantes, prontamente foi entregue um tema de pesquisa para cada grupo, juntamente
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com um texto de apoio, os topicos propostos foram: altura, peso, preferéncia por time de
futebol, motivo do uso de drogas, atividades preferidas de lazer, desempenho em
matematica e motivos de gravidez na adolescéncia. Os estudantes deram inicio ao
processo de coleta, organizacgdo, interpretacdo e analise para compor os dados em um
gréafico. A terceira etapa ocorreu em outro dia, a proposta foi socializar e debater os fatos
investigados. Identificamos que as equipes responsaveis por tematicas relacionadas a
formagédo cidadd trouxeram informagdes bastante interessantes, o que contribuiu para
fomentar o debate. Ao término da pratica desenvolvida realizamos alguns
questionamentos com 0s estudantes com o intuito de identificar as suas impressoes sobre
a intervencao realizada, através de algumas falas ficou evidente que houve por parte da
maioria dos estudantes uma grande aceitacdo da proposta. Conforme podemos identificar
ao analisar algumas falas: um dos estudantes revelaram que “a aula foi muito boa,
aprendemos a importancia da estatistica para a nossa vida”, um outro relata que
“precisamos de mais aulas assim, em aulas diferentes como essa a gente aprende mais”,
um terceiro estudante afirma que “usando conteuidos mais proximos da gente para
explicar estatistica ficou mais facil aprender”. Diante do exposto, consideramos que os
resultados obtidos com a intervencdo foram satisfatorios, & medida que é possivel
identificar claramente que a elaboracdo da sequéncia de ensino-aprendizagem contribuiu
de forma significativa para a execugdo das atividades e para a construgdo do
conhecimento cientifico por parte dos estudantes, desse modo avaliamos que a
Perspectiva Construtivista Integrada proposta por Méheut e Psillos (2004) atende aos
propdsitos de superacdo entre as lacunas existentes entre o contelldo matematico estudado
e 0 contexto social em que o estudante esta inserido, a medida que torna o conhecimento
mais significativo. Desse modo, concluimos que atividades dessa natureza potencializam
a interacdo entre professor — aluno, e 0 aluno com o saber matematico.

Apoio Financeiro (Programa Institucional de Bolsas de Extensdo — PIBEX- IFPE)
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Resumo:

Normalmente quando os professores abordam os assuntos da Geometria Plana o fazem
do abstrato ao concreto, ou seja, primeiro apresentam conceitos primitivos, depois
aplicagOes desses conceitos. Uma parte que dificulta o entendimento dos alunos séo os
problemas propostos, onde muitos ndo compreendem a questdo ou sentem dificuldade em
interpreta - 14. Propomos neste trabalho um método interativo de resolugdes de problemas
com construgdes geométricas, utilizando régua e compasso como recursos didaticos, com
0 propdsito de despertar no aluno motivacgdo por meio de mecanismos dinamizadores do
pensamento ldgico dedutivo, a relevancia desses conhecimentos é refletida tanto no ponto
de vista pratico quanto do aspecto instrumental na organizacdo do pensamento dedutivo.
Os recursos didaticos envolvem uma diversidade de elementos utilizados como suporte
experimental na organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem e sdo de grande
importancia para o desenvolvimento do educando, pois através da metodologia a
aprendizagem pode torna-se mais facil. Apresentamos as construgdes geométricas mais
elementares, que podem se tornar essenciais nos processos de aprendizagem da
Geometria Plana. Através de atividades interativas que promovam a participagdo discente
com a utilizacdo das ferramentas citadas, intentamos que o aluno se sinta motivado a
utilizar desses instrumentos em sua prépria resolucdo. No estudo de algumas das
construcdes geométricas abordamos propriedades inerentes a Geometria no decorrer do
desenvolvimento de uma resolucdo. Para isso, utilizaremos uma linguagem simples,
detalhando passo a passo a construcdo de cada figura. E importante que, desenhando, o
aluno desenvolva a visualiza¢do, compreenda melhor o conceito geométrico estudado,
deste modo, para construir uma figura geométrica, o aluno necessita conhecer algumas
propriedades de tal figura, e descobrir outras com o tragado e a observacao, e entender o
quao importante é a utilizacdo dessas constru¢des para a provacdo de determinados
conceitos inclusos nas figuras da Geometria Plana. Apontando também para
aprendizagem de nimeros e medidas, e provocando no aluno a observar, perceber
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semelhancas, diferencas e identificar regularidades. Espera-se que este trabalho contribua
para um entendimento tedrico.

Apoio Financeiro Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
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Resumo:

Este trabalho apresenta um breve relato de como aconteceu uma sequéncia didatica sobre
0s numeros inteiros. Nessa sequéncia procuramos destacar a importancia dos nimeros
inteiros em nossa vida, enfatizando as operagdes de adi¢ao e subtracdo. A maior parte da
atividade foi realizada utilizando o jogo didatico “termémetro maluco”. A intervencédo da
sequéncia foi realizada numa turma de 7° ano do Ensino Fundamental Il da Escola
Municipal Monsenhor Estanislau Ferreira de Carvalho, localizada na cidade de Pocdo —
PE. A necessidade de trabalhar este contetido de forma diferenciada foi a dificuldade que
os alunos da referida instituicdo de ensino tém em operar com estes nimeros. Nesse
contexto, o objetivo dessa sequéncia foi de proporcionar, aos alunos, a compreensao da
importancia e necessidade dos nimeros negativos no dia-a-dia, bem como de, com ajuda
de jogo didatico, facilitar as operacGes de adicdo e subtracdo destes nimeros. Autores
como Leonardo Milioli Mangili (2007) foram usados como embasamento tedrico para
assegurar que mostrar aplicacdes de determinado assunto traz melhores resultados no que
diz respeito a aprendizagem. A sequéncia foi realizada num total de 6 aulas, com duragédo
de 50 minutos cada, sendo dividida e 2 etapas: na primeira, com duracgdo de 2 aulas, foi
feito um breve resumo histdrico sobre o surgimento desses nimeros na Matematica, bem
como houve uma explanacédo oral sobre como e onde 0s nimeros inteiros sdo utilizados
no dia-a-dia, enfatizando, sobretudo, o fato de os numeros naturais ndo serem suficientes
para suprir a necessidade que se tem com o0s nimeros, €, no que diz respeito a subtracéo,
alguns calculos também ndo podem acontecer apenas com 0s numeros naturais. O
segundo momento da sequéncia didatica, com duracdo de 4 aulas, foi realizado
objetivando oferecer, aos discentes, uma melhor compreensao das operagdes de adicéo e
subtracdo envolvendo numeros positivos e negativos. Para isto, foi utilizada um jogo
como recurso didatico. Para atingir o objetivo, utilizamos os conceitos da utilizagdo de
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novas ferramentas metodoldgicas na sala de aula, sobretudo dos jogos, propostos por
Sandra Lucia Piola Barbosa & Tulio Oliveira de Carvalho (2008) e Malba Than (1968).
O jogo aplicado foi o termémetro maluco (SMOLE; DINIZ, MILANI, 2007). Esse jogo
utiliza um tabuleiro para duas equipes, dois marcadores (um para cada equipe) e fichas
numeradas com nUmeros positivos e negativos, que variavam de -4 a +4. As fichas
ficavam com o numero voltado para baixo, de modo que ndo tinha como ver o nimero
que estava escrito, entdo os alunos escolhiam, aleatoriamente, uma das fichas, observava
0 ndmero que estava escrito e, a partir desse nimero deslocava a quantidade indicada no
tabuleiro. E importante acrescentar que, quando o nimero era positivo, 0 jogador
avancava a quantidade de casas indicadas, caso o numero fosse negativo, o jogador
deveria voltar a quantidade indicada, se o numero fosse zero, 0 marcador era mantido
inalterado. Ha trés possibilidades para vencer o jogo: (1) atingir a casa +20; (2) o ultimo
a ficar no jogo, caso haja jogadores eliminados; ou (3) o jogador que estiver com seu
marcador na casa com valor mais alto apds o término das fichas. Caso o jogador chegue
abaixo de -20, 0 mesmo é eliminado. A partir da aplicacdo da sequéncia didatica e também
com base nos autores lidos e supracitados, foi possivel constatar que mostrar aplicacdes
do contetido desperta mais curiosidade e interesse, por parte dos alunos, para aprendé-los,
bem como que o uso dos jogos como recurso didatico, de fato, facilita a compreensao de
conceitos relacionados a matematica, assim como facilitou a compreensdo da adi¢éo e
subtracdo envolvendo nimeros inteiros.

Apoio Financeiro
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus
Pesqueira.
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Resumo:

O presente trabalho objetiva caracterizar a perspectiva com que a expressao “diversidade
de género” tem sido abordada em artigos publicados em peridédicos de 2005 a 2015 que
se declaram abrangendo a area de ensino de matematica. Foram considerados como
representativos os periédicos legitimados pelo Qualis Capes com estratos A1 em Ensino.
O levantamento bibliografico, estado da arte, partiu da busca pela expressao “diversidade
de género” em resumos, palavras-chave e titulos. Foram selecionados os artigos que
continham a expressdo em pelo menos um dos campos. Foram consultados todos os
periodicos qualificado com qualis Al (Bolema : Boletim De Educacdo Matematica,
Ciéncia & Educacdo, International Electronic Journal Of Mathematics Education,
Educational Studies In Mathematics, Ensefianza De Las Ciencias, Educational Studies In
Mathematics, For The Learning of Mathematics, The Journal Of Mathematical Behavior,
Teaching Mathematics And Its Applications) e foi encontrado somente 01 artigo. No
artigo selecionado encontramos a “expressdo diversidade de género” na perspectiva da
busca de sentidos entre 0 ensino de ciéncias e diversidade sexual e discute a esquiva de
professores, diante da necessidade de abordar questdes de género e sexualidade, mesmo
0 ensino de ciéncias que poderia ser um momento privilegiado para essas
problematizac6es (Coelho, Campos, 2015). Diante dos resultados obtidos, afirmamos que
ha escassez de estudos em torno de “diversidade de género”, demonstrando falta de
producdo de conhecimento sobre um tema tdo necessario ao atual contexto social. Tal
escassez pode ter implicagdes para estruturar curriculos comprometidos com uma
formacédo de professores consonante a demandas latentes da escola: ser espaco amplo de
diversidade, valorizar a diversidade sexual e o direito a igualdade de género, confrontar
convengOes de género e padrdes de heteronormatividade. O respeito & diversidade é
garantido por diretrizes a pratica educacional, portanto o professor ser formado para atuar,
consonantes a elas, se torna uma necessidade. A formacdo perpassa a trama das mais
diversas relacdes humanas, configurando-se como meio de crucial importancia para o
desenvolvimento individual e coletivo dos seres humanos. Atuar em contextos que
requerem tolerancia, respeito, debates e reflexdes acerca de diversidade de género se torna
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entdo uma necessidade formativa de professores de todas as disciplinas, inclusive de
matematica.
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Resumo:

O sistema de numeracdo decimal (SND) é um contetido importante na formacéo dos
alunos dos anos iniciais, visto que o “entendimento do funcionamento do sistema de
numeracdo é fundamental na compreensdo dos algoritmos e mesmo na realizacdo das
operagdes basicas” (MORETTI, 1999, p.27). Além de ser um conhecimento matematico
que ird ser usado por praticamente toda vida escolar dos alunos. Esse sistema ndo foi
criado “espontaneamente” e sim foi um processo longo que foi evoluindo com o tempo
junto como as civilizagdes, possui regras que o estruturam e definem, tais como: valor
posicional, agrupamento de dez em dez, funcdo para o zero e com as operacgdes de adigéo
e multiplicacdo bem definidas (ROSAS; SELVA, s/d). Tais regras devem estar claras para
o professor, bem como as préaticas pedagdgicas que serdo adotadas para que os alunos
consigam compreendé-las. Segundo Silva (2005, p. 8): Ao aluno deve ser dado o direito
de aprender. Nao um “aprender” mecanico, repetitivo, de fazer sem saber o que faz e por
que faz. Muito menos um “aprender” que se esvazia em brincadeiras. Mas um aprender
significativo do qual o aluno participe raciocinando, compreendendo, reelaborando o
saber historicamente produzido e superando, assim, sua visdo ingénua, fragmentada e
parcial da realidade. Logo, é necessario buscar estratégias para que um conteudo se torne
compreensivel para os alunos, trazendo entdo esse conteddo o mais proximo possivel da
realidade deles. Neste trabalho apresentaremos parte de um projeto de extensédo que teve
como publico alvo as professoras dos anos iniciais das escolas publicas dos municipios
de Aquidauana e Anastacio. Os encontros foram realizados no Campus de Aquidauana
(CPAQ), ora no Laboratério de Ensino de Matematica (LEMAQ) ora no Laboratério de
Informatica e tinham por objetivo inicial discutir praticas pedagogicas, contetdos
matematicos e a integracao da tecnologia em algumas aulas dessas professoras, utilizamos
0 conceito de integracédo de Bittar (2010). Exibiremos aqui o recorte de um dos encontros
realizado no final de maio no qual foi discutido o ensino do Sistema de Numeracao
Decimal (SND) nos anos iniciais do ensino fundamental. Iniciamos com a discusséo do
objeto matematico e alguns questionamentos apds as participantes (num total de 15) se
dividiram em grupo para os quais foram entregues: um conjunto com 60 fichas contendo
20 fichas azuis, 20 rosas, 20 amarelas, 1 branca; um dado e uma folha com as regras do
jogo. O jogo foi “troca pecas”, ideal para 4 participantes. Para comecar, as jogadoras
combinaram entre si a base, a escolha das participantes foi a base 4, que comanda as
trocas e a ordem de valor conforme a cor. No inicio, todas as fichas pertencem a banca
do jogo. Na sua vez cada participante langa os dados e cada ponto do dado vale neste caso
1 ficha amarela. Sempre que juntar uma quantidade suficiente, o jogador deve realizar as
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possiveis trocas de fichas. Quando um jogador conquistar a ficha branca, a partida termina
e ele serd o vencedor. Para concluir, foi discutido com as professoras que elas poderiam
fazer as adaptagdes do jogo necessérias de acordo com o ano que elas trabalhavam.
Pudemos perceber que hd uma grande dificuldade por parte das professoras em
compreender o funcionamento do SND. Tal dificuldade se d& pelo fato delas terem
aprendido de forma mecanica, uma aprendizagem “sem significado, puramente
memoristica, que serve para as provas e é esquecida, apagada, logo apdos” (Moreira, 2010,
p.12) o que é comum ocorrer durante o processo de aprendizagem da matematica. As
participantes agora depois de formadas veem a necessidade de conciliar “o que ensinar”
com o “como ensinar”. No entanto, o principal objetivo delas nesse projeto ¢ aprender “o
que ensinar”, visto que elas sentem dificuldade em explorar o contetido, por falta de
dominio do mesmo. Vale ressaltar que, pelo fato do SND ser um conteudo que esta muito
presente em nosso cotidiano, ndo se da a importancia devida a ele na formacdo do
professor. O que € contraditério, pois é um contetido que os alunos da educacdo basica
sentem muita dificuldade em aprender. Ou eles demoram muito a aprender ou carregam
essa falha de aprendizagem até o fim de sua vida escolar. Dessa forma, a falta de
compreensdo do SND por parte do professor acarreta nas dificuldades que os alunos tém
em aprender outros conhecimentos matematicos que exigem um pouco mais do aluno.
Por esse motivo o SND foi o primeiro conteudo a ser escolhido por elas para iniciar as
discuss@es no retorno do projeto em 2016.
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Resumo:

O jogo de celular Pokémon GO se tornou febre no mundo todo entre milhGes de pessoas
e ndo poderia ser diferente aqui no Brasil, foi desenvolvido para qualquer tipo de pessoas,
mas atraem especialmente para aquelas que sdo fas do desenho animado. O jogo acertou
em cheio entre os amantes de jogos nos celulares e vendo pela 6tica do ensino basico é
possivel identificar sua validade como um auxilio para o aprendizado. O jogo tem como
finalidade capturar Pokémons em todo territério que tenha cobertura de internet e, para
isso, 0 usuario precisa andar pelas ruas da sua cidade para encontra-los. Nessa busca, 0
aplicativo mostra os Pokémons que estdo perto do usuério e o jogo faz uma busca atraves
de um raio de distancia que € medido do local onde o usuério se encontra até o Pokémon
mais perto. Sendo assim, a partir do interesse que os alunos demonstram pelo jogo,
podemos, a partir do mesmo, discutir sobre conceitos matematicos, como, por exemplo,
os relacionados ao circulo. Nesse sentido, desenvolvemos um trabalho com os seguintes
objetivos: introduzir de férmula ladica os conceitos de circulo e circunferéncia;
proporcionar ao aluno a identificacdo de figuras planas em jogos de computacao grafica;
tornar a aprendizagem da geometria mais estimulante para o aluno. Os encaminhamentos
foram: Discutir com os alunos algumas conexdes entre elementos de geometria e 0
ambiente do jogo; apresentar a ideia do estudo da area de circulos e correlacionar com o
uso do aplicativo; dar uma lista para os alunos com exercicios simples com o uso de
aplicativos; continuar a discussdao de modo a identificar se os alunos ja conseguem
correlacionar o aplicativo com o estudo da area de circulos; aplicar o contetido e conceitos
do estudo da area de circulos. Com tudo, visando uma inteiracdo maior entre o ladico e o
aprendizado matematico, buscamos fazer com que o aluno cada vez mais possa ver a
relagdo com o aprendizado e ver aplicacdo no seu cotidiano para compreender que aquilo
que aprende pode ter relagdo com outras coisas.
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como-ensinar-usando-o-aplicativo-de-realidade-aumentada/> Acesso em 9 de novembro.

Educar para crescer, disponivel em:

http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem> Acesso em 10 de novembro de
2016.
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Resumo:

Jogos didaticos tém sido utilizados com éxito no ensino-aprendizagem da matematica e
podem contribuir para tornar o ambiente da sala de aula mais dindmico e produtivo
(GRANDO, 2004; LARA, 2011). Grando (2004), por exemplo, ressalta aspectos
positivos dessa ferramenta pedagdgica nas aulas de Matemaética enfatizando sua
capacidade em diminuir bloqueios desenvolvidos pelos alunos em relacdo a essa
disciplina. Nesse trabalho relatamos uma atividade desenvolvida no @mbito do subprojeto
de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) com 0 jogo “Brincando com as
equagdes do 1° grau” que foi aplicada a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual da rede publica de Dourados-MS. A atividade foi desenvolvida em grupos
de 3 a 4 pessoas. As tarefas propostas de forma ladica visaram a abordagem de
propriedades e conceitos relacionadas a equagOes do primeiro grau. Foram
disponibilizadas folhas de sulfite para que os estudantes fizessem célculos e
rascunhassem suas ideias. A atividade envolveu trés momentos: a familiarizagdo com o
jogo e suas regras; o desenvolvimento do jogo pelos alunos e a sintese e formalizacdo dos
conteudos. A avaliacdo da aprendizagem se deu pela observacéo direta da participacéo e
empenho dos estudantes na execucgdo das tarefas, bem como pela analise dos célculos e
ideias que eles iam anotando em suas folhas. A mediagéo foi realizada por meio de
indagaces, sugestdes e auxilio nas resolucdes, tomando, € claro, o cuidado de deixar as
descobertas a cargo dos alunos. Os resultados apontaram que a utilizacdo do material
didatico pode proporcionar o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socializacao,
além de despertar o interesse pela matematica. Observamos ainda uma consideravel
evolugéo de alguns alunos que apresentavam mais dificuldade e que se sentiram mais
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motivados pelo desafio. Dessa forma, o jogo didatico ofereceu um ambiente rico e
interativo que pode auxiliar no aprendizado e no desenvolvimento intelectual e criativo
do individuo tornando o estudo da matematica mais significativo e prazeroso.
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Resumo:

O presente artigo relata os resultados obtidos a partir de uma pesquisa que teve como
objetivo avaliar o nivel de interesse dos alunos do primeiro ano do ensino médio quando
a Historia da Matematica € trabalhada junto do conteudo tradicional das aulas. A
pesquisa foi realizada em duas escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal
onde foram ministradas aulas que incluiram fatos histdricos envolvendo o contetdo
matematico lecionado naquele momento na escola. Uma das escolas fica situada na
cidade satélite de Taguatinga e outra na cidade satélite de Sobradinho. Mesmo distantes
uma da outra, as duas escolas tém realidades sociais bem parecidas, com altos indices
de criminalidade em seus arredores e uma grande taxa de reprovagdo. O fato de
demonstrar aos alunos como as problematicas histéricas surgiam gerando a demanda
de novas descobertas e mostrando as limitacGes tecnoldgicas dos antigos estudiosos
matematicos tornou as aulas mais praticas facilitando o desenvolvimento da pesquisa.
Os alunos foram inseridos em um contexto ludico e real, mostrando que a aula de
matematica ndo se resume apenas a formulas, nimeros e incdgnitas. Eles interagiram
com os pesquisadores externando suas duvidas e questionando sobre as aplicacBes
passadas e atuais dos conteldos. Essa abordagem comprovou sua eficiéncia, pois
demonstra que a matematica atual € um acumulo de conhecimentos ao longo de séculos
e que teve sua utilidade de acordo com o contexto da época, assim como é util na
atualidade. Dessa maneira foi comprovado que utilizar a Historia da Matematica auxilia
o professor a despertar o interesse com relacdo a contetdos mais complexos e fixar a
atencdo dos alunos durante as aulas.
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Resumo:

Propostas de atividades ludicas, para o ensino e aprendizagem de contetdos matematicos
estdo cada vez mais presentes no ambito escolar. Métodos diferenciados de ensino tém o
poder de despertar o interesse do aluno e promover uma participacdo ativa no processo
de construcdo do conhecimento. Além disso, ambientes de aprendizagem interativos, em
um espaco dindmico, convida o discente a pensar, refletir e trocar ideias, ao contrério do
gue comumente ocorre em aulas expositivas baseadas no método tradicional de ensino.
Dentre as varia possibilidades a disposi¢cdo do professor para tornar seu processo de
ensino mais eficiente e motivador esta disponivel a utilizacdo de jogos didaticos que
podem fornecer importantes contribuicbes a aprendizagem, estimulando a atencdo, a
motivacao e a capacidade de trabalho em grupo (CALISTO, BARBOSA, SILVA, 2010;
SOUZA etal., 2010). Nesse sentido, utilizar jogos no ensino da matematica tem sido visto
como um caminho para despertar a autonomia do estudante que vivencia aspectos
importantes para torna-lo ativo na construcdo do conhecimento, como a adequacéo a
regras, a interacdo social, e o estimulo & intervencdo (KAMMI, DECLARK, 1992;
GRANDO, 2004; LARA, 2011). O objetivo proposto neste trabalho foi a aplicagéo e
avaliacdo de uma atividade de ensino visando a fixagdo de conteldos sobre coordenadas
cartesianas por meio de um jogo didatico proposto por Cabral (2006). Esta abordagem foi
desenvolvida com alunos do primeiro e segundo anos do Ensino Médio de uma escola
parceira do subprojeto de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Para
desenvolver o jogo, foram utilizadas duas tabelas. Em uma delas foram fixadas duas
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roletas enumeradas de -6 a 6, na outra um desenho do plano cartesiano com o eixo X e y
enumerados de -6 & 6. Além disso, foram utilizados um dado e marcadores de cores
diferentes para diferenciar cada participante e para marcar o ponto obtido na coordenada
cartesiana usamos micangas de varias formas e cores. A atividade foi desenvolvida em
grupos de trés pessoas. O primeiro passo foi explicar as regras do jogo aos estudantes e
em seguida eles foram convidados a jogar utilizando conhecimentos préevios referentes
aos conteudos abordados. O terceiro e Gltimo passo foi a formalizacdo dos conceitos
trabalhados. A avaliacdo foi realizada no decorrer da atividade pela observacdo da
participacdo, pelo desempenho dos estudantes e andlise das argumentacdes que as
partidas provocavam. Ao professor coube a tarefa de orientacdo e mediacdo de
conhecimentos necessarios para a execucao das tarefas propostas no jogo. Ao desenvolver
este trabalho em sala de aula, percebemos a grande participacéo, interacdo, atencdo e
interesse dos educandos. Ao sair da rotina, em um ambiente dinamico, utilizando
atividades ludicas, verificamos que uma maior capacidade de fixacdo dos conteudos o
que sinaliza que € possivel aprender e ensinar matemética de forma produtiva e
descontraida.
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Resumo:

Atualmente, nas escolas de ensino publico, muitos dos estudantes com algum tipo de
deficiéncia auditiva, incluindo aqui os portadores de surdez, contribuem de forma
significativa para 0os nimeros da evasdo escolar. Esse abandono da escola é devido, em
quase sua totalidade, a dificuldade de compreensdo da metodologia utilizada pelo
Professor e pela falta de intérpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Nos dias
de hoje existem algumas leis que regulamentam a atuacdo deste profissional e que
asseguram as pessoas com essa deficiéncia a oferta de educacdo bilingue em LIBRAS,
mas, na atual situacdo da educacdo puUblica brasileira, a falta do interprete € um
dificultador no processo de ensino-aprendizagem do estudante que apresenta a deficiéncia
auditiva, uma vez que este profissional tem a funcédo de ser o canal de comunicacdo entre
o professor, 0 aluno com a deficiéncia e seus colegas de sala. Diante disso, foi proposto
realizar um projeto com o intuito de mostrar para o corpo docente e aos licenciandos do
curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Pernambuco — Campus
Pesqueira, formas de como utilizar o software GeoGebra na qualidade de ferramenta de
ensino para alunos(as) surdos(as), objetivando uma melhor compreensao de contetdos
matematicos por parte deste publico. O propdsito do projeto é de apresentar, aos atuais e,
tambem, aos futuros Professores de matematica, uma metodologia de ensino que venha a
oferecer aos portadores de deficiéncia auditiva, uma participacéo ativa no processo de
ensino-aprendizagem em matemaética. O software GeoGebra foi criado em 2001 por
Markus Hohenwarter, e tem como grande qualidade a possibilidade de se explorar a
geometria e a algebra com 0 mesmo grau de importancia e destaque, contribuindo para
despertar o interesse do aluno pela matematica. Este programa tem ganhado bastante
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visibilidade no campo das ciéncias matematicas e diante disso, acredita-se ser um recurso
indispensavel para o ensino-aprendizagem dos discentes surdos por ser um programa com
apelo visual, tendo em vista que 0os mesmos possuem facilidade de compreenséo. De
acordo com Sales:
O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do
desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. As estratégias metodoldgicas
utilizadas na educagdo devem necessariamente privilegiar os recursos visuais
como meio facilitador do pensamento, da criatividade e da linguagem
visoespacial (SALES, 2004, p. 10, apud VIANA; BARRETO, 2014, p.8).

Diante das aplicacGes tecnologicas € possivel acrescentar que a participacdo dos
estudantes surdos com os demais se torna mais ampla, onde é possivel estabelecer uma
interacdo, aléem de comunicacdo e troca de conhecimentos entre o educador e 0 corpo
discente, criando uma nova maneira de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo
a capacidade de raciocinio légico dos alunos com surdez. Vale ressaltar que o canal
auditivo é substituido através do canal visual desses discentes, o que pode favorecer a
apropriacdo de conceitos matematicos. Acreditamos que 0 mesmo interesse despertado
nos autores desse trabalho, que se empenharam em entender as dificuldades na
compreensdo de contedos matematicos pelos surdos, bem como investigaram as
possibilidades de conduzir um processo de ensino que permitisse a construgdo do
conhecimento pelos alunos com deficiéncia auditiva, serd compartilhado pelos docentes
e pelos estudantes da Licenciatura em Matematica que participardo deste projeto.
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Resumo

No inicio do més de agosto no ano de 2016, comecei minhas atividades juntamente com
um grupo de académicos em uma escola da rede publica que atende alunos dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9° ano), por meio do PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). Imediatamente adquirimos uma
excelente relacdo com os professores e a coordenacdo da escola, que em todo momento
se mostrava bem prestativa em relagdo ao projeto. Fomos divididos em grupos para fazer
0 acompanhamento diario das salas de 6° ao 9° ano, neste primeiro momento fui para um
grupo que atuava na sala de 7° ano; era uma sala numerosa, com pouco mais de 30 alunos,
e com a maioria deles na faixa etaria certa correspondente aquele ano, entre 11 e 12 anos.
A professora utilizava, conforme observado nos acompanhamentos em sala de aula,
sempre a mesma metodologia para explicar, apresentava a definicdo do conteudo no
quadro seguido de leitura compartilhada, com os alunos, do livro didatico. No comego do
més de setembro a professora iniciou o contetdo de Equacdes do 1° grau com uma
incAgnita, colocando a definicdo no quadro e fazendo a leitura compartilhada com os
alunos. Explicou a definicdo de equacao por meio do livro didatico e raiz de uma equacao.
No primeiro instante da leitura compartilhada sobre a definicéo de equagéo do 1° grau, o
livro didatico® que estava sendo utilizado, apresentava essas equagBes por meio do
exemplo da balanca de peso. O livro trouxe um exemplo em que no primeiro prato da
balanca havia dois potes de mel e um recipiente pesando 50g, e no segundo prato havia
um pote de mel e outro recipiente pesando 200g. Na explicacdo o livro traz que esta
balanca estd em equilibrio com os pratos na mesma altura, ou seja, que a quantidade de
massa dos objetos que estdo no primeiro prato, é igual ao total da massa dos objetos do
segundo prato. Analisando o desenho e representando por x a massa, em grama, de cada
pote de mel, é possivel representar essas informacdes da seguinte forma: x + x + 50 = x
+ 200. Dessa forma, essa sentenca matematica esta sendo expressa por uma igualdade e
possui um elemento desconhecido, portanto é um exemplo de equacdo. Depois desse
exemplo, o livro define equacdo como toda sentenca matematica expressa por uma
igualdade que apresenta letras representando nimeros. Apods essa explicagdo, os alunos
ndo apresentaram problemas significativos no conteddo de equaces, portanto inferi que
seria facil auxilia-los nesse contetido, tanto no acompanhamento diario das aulas, como
no reforco que disponibilizavamos a todos no contraturno, porém néo foi bem assim que
aconteceu. Ao longo das semanas que fomos desenvolvendo exercicios relacionados a
esse tipo de equac0es, as dificuldades foram aparecendo, algumas que ja tinhamos notado
na resolucdo de exercicios de conteddos anteriores, mas que agora apareceram em mais
de 80% da sala, dificuldades nas 4 operac¢Ges basicas da matematica: adi¢do, subtracao,
multiplicacdo e divisao; e dificuldades referentes ao jogo de sinais entre essas operacoes
guando o conjunto tratado era 0 conjunto dos numeros inteiros. Os alunos

% Bianchini, Edwaldo. Matematica Bianchini 72 edigdo. S&o Paulo: Moderna, 2011.
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compreenderam bem a ideia geral de equacdes, de agrupar as variaveis no primeiro
membro, agrupar 0s numeros no segundo membro para encontrar o valor da incognita,
porém quando eles precisavam realizar alguma operacdo isolada em seus respectivos
membros, principalmente com nimeros inteiros, eles travavam ou resolviam de uma
forma errbnea, como assumir a regra de multiplicacdo e divisdo (sinais iguais, resultado
positivo; sinais diferentes, resultado negativo), para resolver operacdes de adicdo e
subtracédo e, consequentemente ndo conseguiam desenvolver por completo as equagdes.
Em sua pesquisa, nas aulas de estagio supervisionado que também abordava a
aprendizagem das equagbes do 1° grau com uma incognita, analisando os erros e
dificuldade de alunos do 7° ano, (BARBEIRO, 2012) diz que, 0s erros mais evidentes na
resolucdo de equagbes do 1° grau, resultam de erros nas operagdes aritméticas e
algébricas. De acordo com Barbeiro (apud SOCAS, 2007), muitos dos erros cometidos
em Algebra tém origem em situacdes de aprendizagem ndo resolvidas em Aritmética.
Apods identificar esse problema mudamos a nossa estratégia para ensinar, que inicialmente
se concentraria em discutir os contetdos abordados pela professora, neste caso as
equac0es e sua resolucédo, e optamos juntamente com ela em trabalhar com as operacdes
bésicas tanto no conjunto dos nimeros naturais, quanto no conjunto dos nimeros inteiros.
Inferimos que essa pratica poderia auxilia-los tanto no ano em que estavam, assim como
em outros contetdos nos anos posteriores.
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Resumo:

Nos dias atuais, esta cada vez mais frequente encontrar alunos que sentem enormes
dificuldades na construcao de gréaficos de funcdes, e quando se trata das funcdes racionais,
a dificuldade parece ser ainda maior. Essa situacdo, no entanto, comeca a se contornar
quando se inicia o estudo dos limites de fun¢des, tendo em vista que os gréaficos das
funcBes racionais apresentam assintota(s) vertical(is), horizontal(is) e/ou obliqua(s), que
sdo facilmente definidas encontrando os limites infinitos e no infinito da funcéo.
Conforme afirma Jacomino (2013), a importancia e necessidade de estudar as funcbes
racionais dar-se ao fato de que o quociente de funcdes polinomiais ndo é, geralmente,
uma funcdo polinomial. Diante do exposto, este trabalho foi desenvolvido objetivando
apresentar o conceito de limites como instrumento facilitador para a construgdo de
gréaficos de funges racionais. Essa pesquisa foi fundamentada a partir de uma entrevista
semiestruturada realizada com alunos do terceiro periodo do curso de Licenciatura em
Matematica do IFPE — Campus Pesqueira do ano de 2016, onde cinco alunos dessa turma
foram escolhidos aleatoriamente e questionados a respeitos de quais as dificuldades
encontradas no momento de representar graficamente uma funcdo racional. Esses
mesmaos cinco alunos foram incentivados a estudar sobre limites de funcdes, enfatizando,
principalmente a questdo das assintotas verticais e horizontais, que envolvem limites
infinitos e no infinito, respectivamente. Para atingir o objetivo, os discentes foram
orientados a estudar fazendo uso do livro de Calculo de James Stewart, volume I, (2010).
Ap6s 0 momento de estudo e compreensdo a respeito de limites de fungdes, foi proposto
que os participantes da pesquisa construissem graficos de fung@es racionais utilizando o0s
conceitos pesquisados. A partir das respostas dos mesmos, ficou constatado que eles
sentiam muitas dificuldades para esbogar graficamente uma funcdo racional,
principalmente na hora de encontrar as assintotas horizontais e/ou verticais do gréfico.
Apos a aplicacdo da pesquisa, ou seja, apos os alunos estarem familiarizados com o
conceito de limites, foi perceptivel como, de fato, ele atua como instrumento facilitador
para a construcdo de graficos das fungdes racionais.
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Resumo:

O presente poster € parte de um projeto de extensdo intitulado “Ensinando ¢ aprendendo
matematica no Ensino Médio a partir do uso de novas praticas”, desenvolvido por uma
professora coordenadora e duas licenciandas do curso de matematica do IFPE — Campus
Pesqueira, (bolsistas do PIBEX - Programa Institucional para concessdo de bolsas de
extensdo). Tem como proposta analisar a construcdo e aplicacdo de uma sequéncia de
ensino-aprendizagem, estruturada segundo os pressupostos da Perspectiva Construtivista
Integrada de Méheut (2004), no ensino dos conceitos basicos da estatistica (leitura e
interpretacdo de graficos e dados estatisticos e estudo das frequéncias absoluta e relativa).
O projeto foi desenvolvido em uma turma de 44 alunos do primeiro ano do ensino médio
da Escola Estadual Professora Margarida Falcdo, municipio de Pesqueira — PE. A
Teaching Learning Sequences (TLS) (ou sequéncia de ensino-aprendizagem traduzido
para o portugués) é uma metodologia a qual foi desenvolvida por Méheut (2004) e possuli
a proposta de auxiliar os estudantes no entendimento do conhecimento cientifico. Sendo
assim ela tenciona quatro itens fundamentais: professor, aluno, conhecimento cientifico
e 0 mundo material, todos relacionados dentro de duas dimensdes: a epistemoldgica e a
pedagdgica. Barros (2016), por sua vez, aponta que a dimensdo epistémica esta
relacionada a necessidade do professor estabelecer durante a aula uma ligagdo entre
conhecimento cientifico e 0 mundo real, enquanto que a dimensdo pedagdgica deve
buscar valorizar o desenvolvimento das interagdes entre professor e aluno no contexto da
sala de aula. Em vista disso o objetivo pedagdgico da experiéncia foi analisar as
contribuicbes da Sequéncia de Ensino-Aprendizagem no ensino do contetudo de
estatistica. A metodologia utilizada para o estudo foi uma pesquisa de carater qualitativo,
do tipo andlise de caso, ou seja, € uma classe de pesquisa que tem por objetivo delimitar
e analisar um caso ou um grupo humano e todos os seus aspectos de forma mais
aprofundada (MARCONI; LAKATOS. 2011). Diante disso a préatica desenvolvida foi
estruturada em trés momentos: o primeiro deles foi um Processo Formativo juntamente
com a professora coordenadora da area pedagogica e o professor da area especifica
buscando relacionar os principios da Perspectiva Construtivista Integrada de acordo com
a abordagem de Méheut (2004) ao estudo da estatistica na educacéo basica, neste instante
foram discutidos os aspectos tedricos e metodoldgicos necessarios para o desenho de uma
TLS, no segundo momento desenhou-se a TLS a qual foi organizada de modo a fazer um
resgate historico da estatistica, apresentacdo formal dos conceitos introdutérios do tema,
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atividade de pesquisa em grupos de seis alunos, exposicdo e socializacdo dos dados
obtidos a partir das pesquisas realizadas pelos estudantes. E por fim, na terceira etapa, foi
onde se executou essa pratica de ensino, na qual o contetdo de estatistica foi lecionado
de forma a integrar os estudantes ao processo de formacdo cidada, trazendo temas
relevantes a serem discutidos tais como: desempenho na disciplina de matemaética,
gravidez e uso de drogas na adolescéncia. Sendo assim, o delineamento da TLS no ensino
da estatistica mostrou-se um recurso metodologico proveitoso, posto que, foi possivel
viabilizar uma proposta pedagdgica capaz de conciliar as vertentes historicas, as bases
conceituais e experimentais e 0s aspectos da ciéncia-tecnologia-sociedade de maneira a
contribuir para uma aprendizagem significativa, conduzindo a experiéncia a resultados
satisfatorios. Perante 0 exposto, compreendemos e salientamos a importancia que a
composicao e o planejamento das atividades representam na busca de desfechos positivos
no processo de construgdo do saber cientifico do estudante.
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RESUMO:

A Modelagem Matemaética consiste em, partir de um fato real, criar, por meio da coleta,
andlise e organizacao dos dados coletados, uma expressao em linguagem matematica que
possa servir de parametro para descrigdo e compreensao da realidade pelo modelo criado
(ANASTACIO, 1991). De acordo com D'Ambrosio (1986), é um processo de capacitacao
do aluno para a analise global da realidade na qual ele tem sua agdo. O presente trabalho
relata a possibilidade de se utilizar a Modelagem Matematica de maneira cotidiana e de
facil entendimento para alunos e professores, sugerindo uma maneira facil de aplicar na
realidade e assim trazendo beneficios ao estudante. Diante disso, serd4 abordada no
trabalho de relato de experiéncia, como objetivo, a maneira de como a concessionaria
Sanesul tem sua estrutura contabil no sistema do calculo do valor que sera cobrado ao
cliente, conforme o que se gasta em m?3 de agua potavel, com os alunos de Ensino Médio
de uma escola estadual do Municipio de Aquidauana, Mato Grosso do Sul. Este trabalho
pratico, que seré realizado em dois meses, € um recorte das aulas estagio supervisionado,
que serdo realizadas em 2017. A pesquisa proporcionou a conclusdo de que a Sanesul
utiliza uma forma de calcular um pouco diferente da maioria das empresas que fornecem
agua tratada e coleta de esgoto no pais e com este método diferente que a empresa usa,
traz algumas vantagens a mais em relacdo a outras concessionarias em relacao ao custo
benéfico ao cliente atendido, que por uma razéo de simplificar, tratamos somente da faixa
residencial de consumo que € a mais comum a ser atendida pela Sanesul e também
ressaltasse a importancia da economia d’agua para proporcionar uma conscientizagdo dos
alunos com relacédo a este bem tdo precioso que corre perigo de entrar em extingdo em
um futuro bem préximo. O estudante de Ensino Médio obtera essa consciéncia, e assim,
estara construindo seu conhecimento cientifico em seu dia-a-dia.
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Resumo:

Sabemos gque no ambito educacional os alunos tem apresentado blogueio com relagédo a
disciplina de matemaética sentindo-se “incapacitados” para resolucdo de problemas.
Analisando esta situacéo, o professor deve pensar em possibilidades para tornar suas aulas
mais produtivas e interessantes. Ele tem a sua disposicdo varios métodos no intuito de
propiciar um ambiente de ensino dindmico e motivador. Neste trabalho, destacaremos o
uso de jogos didaticos no ensino da matematica, que tem sido empregado com bons
resultados para a melhoria do aprendizado, despertando a curiosidade e auxiliando o
desenvolvimento do raciocinio l6gico nos alunos (GRANDO, 2004). Nosso principal
objetivo foi aplicar e avaliar uma atividade de ensino com a utilizacdo do jogo Trevo da
Sorte (BORBA, 2008) no ensino e aprendizagem de fung¢des do 1° grau. Esta abordagem
foi desenvolvida com alunos do primeiro e segundo anos do Ensino Médio de uma das
escolas parceiras do subprojeto de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Para desenvolver o jogo utilizou-se um tabuleiro representando uma trilha composto por
uma saida, uma chegada, pontos de interrogacdo, trevos da sorte e numeros. Foram
utilizados ainda um dado e fichas com problemas contextualizados a serem resolvidos
com topicos relacionados a fungdes. O jogo foi desenvolvido em duplas e a etapa principal
foi a resolucdo de problemas, que deveria ocorrer toda vez que um dos participantes
parasse sobre um ponto de interrogacdo na trilha. Foi possivel observar um grande
interesse, por parte dos estudantes, na atividade, que podiam consultar cadernos e livros
para resolver as questfes. O vencedor do jogo era aquele que terminar primeiro a trilha.
Nesta atividade observamos todos os preceitos apontados na literatura para favorecer uma
aprendizagem significativa e os resultados se mostraram muito promissores. A avaliagdo
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da atividade se deu pela observagdo do desempenho e pela analise das resolugdes
apresentadas pelos participantes. O jogo proposto teve um efeito de motivacdo e 0s
problemas colocados permitiram a aplicacdo de propriedades de fungdes a varios
contextos, o que propiciou o desenvolvimento do raciocinio logico, da autonomia e da
capacidade de resolver problemas. Neste sentido, foi possivel perceber que a utilizacdo
de jogos aliados a métodos diferenciados de ensino pode oferecer um caminho para
colocar sentido a matemaética da sala de aula e favorecer uma atitude ativa e confiante do
educando no processo de ensino.
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Resumo:

Com vistas a melhor compreensdo, observacdo e incorporacdo de conceitos
geométricos usando o plano para representacdes planas, o espago para representacdes
espaciais e promover(e provocar) uma interdisciplinaridade entre a Arte e a Matematica
de forma dindmica e ludica sem deixar de lado o rigor matematico, propomos como
alternativa as aulas tradicionais e seu modo de ensino uma outra abordagem, para tanto
procuramos repassar para os alunos “um outro olhar” para a Matematica de modo que se
sintam estimulados, que possam enxerga-la como algo contextualizado e os alunos se a
vejam como criadores do seu préprio saber. Para a geometria exploramos a percepcao dos
sentidos, na visdo e no toque de maneira a identificar neles potenciais para exploragéo
do mundo. Por que arte? A arte é a condicdo pela qual o homem cria transforma e conhece
a si mesmo e ao mundo. A arte questiona, indaga, sensibiliza, provoca. E nesse sentido
que procuramos entrelagar arte e geometria, esta por sua vez como area da Matematica
que estuda as formas, sua disposicado no plano e no espago sempre buscando despertar o
interesse pelas disciplinas. A justificativa deste trabalho encontra-se nos questionamentos
que faziamos e fazemos, aquele enquanto estudantes, e este nos estagios e futuros
professores de Matematica ao depararmos esta lacuna vazia no trato com a disciplina.
Duarte Junior(1981)afirma que a arte constitui mais um fazer do que apreciar, desta feita
buscamos nos adaptar a essas caracteristicas psicol6gico-comportamentais para estimular
a crianca a produzir, ja que isso que lhe da confere maior prazer. Como forma de se
comunicar, se relacionar, descobrir o mundo e criar o seu. Na nossa sociedade e, desde
que feita com finalidade séria, comprometida, eficiente e investigativa a arte em sala de
aula ,torna-se indispensavel e necessaria na formacdo de individuos criticos e
participativos. Desde 1996 o ensino de Arte vem sendo reformulado com a implantacao
da LDB N° 9394/96, pelo menos teoricamente, com vistas a um ensino que promova o
desenvolvimento cultural dos alunos. Disto posto insurge-se a necessidade dessa
disciplina em sala de aula, assim vamos procurar experimentar e desenvolver o potencial
criativo e artistico explorando os padrdes geométricos. O trabalho procurou evidenciar,
através de observacdes em sala de aula, 0 quanto a Geometria esté inserida em nosso meio
e 0 quanto ela atraves da Arte pode ser (til através da criacdo de sélidos geométricos e
observacOes de padrdes da natureza, expressdes destas nas diversas manifestacoes
artisticas e em aspectos culturais mais diversos.
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Resumo: Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito da disciplina Fundamentos da
Avaliacdo da aprendizagem em matematica realizada no curso de licenciatura em
matematica da Universidade do estado do Para. Dessa forma, a pesquisa teve como
objetivo investigar a concepgdo dos professores do Ensino Fundamental Il, da rede
publica de ensino da regido metropolitana de Belém do Pard, sobre a avaliacdo da
aprendizagem em matematica. Para o desenvolvimento da pesquisa foi realizada
primeiramente uma revisdo bibliografica com base em autores que discutem sobre a
avaliacdo da aprendizagem. Tais estudos discutem a génese do termo avaliar quanto ao
conceito do processo de avaliacdo atual e os tipos de avaliagdo da aprendizagem,
conceituando tanto os processos de avaliagcdo somativo ou tradicional, que busca verificar
se 0 aluno sera ou ndo apto a ingressar no ano seguinte, ou seja, de carater classificatorio,
quanto ao processo formativo ou continuado, que busca verificar em que situacéo esta o
progresso dos alunos com base nos varios objetivos do curriculo escolar brasileiro. Ja no
segundo momento da pesquisa foi elaborado e aplicado um questionario com questdes
objetivas e subjetivas que abordavam a forma de avaliacdo que € priorizada na escola, o
tipo de avaliagdo utilizada pelo professor; os instrumentos de avaliagdo que conhece e
que utiliza. Assim sendo, foram consultados vinte e um professores na regido
metropolitana de Belém do Para. As analises dos resultados nos mostraram, que sobre a
forma da avaliacdo utilizada pelos docentes entrevistados, a maioria busca avaliar
seguindo os principios do processo formativo, ou seja, analisa 0 aluno no cotidiano da
sala de aula, em relacdo aos instrumentos de aprendizagem, o estudo mostrou que em
geral os professores priorizam a participagdo dos alunos durante as aulas, o
desenvolvimento das atividades propostas e as formas de interpretacdo que os discentes
tiveram ao desenvolver o problema proposto.

Palavras-chaves: Educacdo matematica; Avaliacdo da aprendizagem, Matematica.
Agradecimento: Agradecgo a Dayson Wesley Lima Castro e a professora doutora
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Resumo:

Nesse trabalho vamos apresentar uma das atividades desenvolvidas no &mbito do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), em seu subprojeto
matematica que esté sendo realizado na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP) - Campus Guaratingueta. Nessa atividade cujo tema foi “O abaco dos
inteiros e a multiplicagdo”, a tarefa contava com trés objetivos sendo, a) apresentar o
abaco como ferramenta de calculo; b) realizar as operacdes de adicdo, subtracdo e
multiplicacdo através de suas representacdes no abaco, ¢) compreensédo da regra de sinais
na multiplicacdo. Sendo desenvolvida em uma escola parceira de zona rural, com alunos
do ensino fundamental 1, do 7° ano em um periodo de duas aulas, com tempo de duracao
de 50 minutos cada aula. A tarefa foi realizada da seguinte maneira: primeiramente
separamos os alunos em duplas e entdo foi feita uma apresentacao ao abaco, questionamos
os alunos se ja conheciam esse instrumento de célculo, apds essa apresentacdo foram
distribuidos um abaco aberto para cada uma das duplas, sendo que cada um dos abacos
contavam com 20 pecas sendo 10 pecas azuis e 10 vermelhas, convencionou com 0s
alunos que as pecas azuis representariam quantidades positivas enquanto as vermelhas
quantidades negativas, explicamos-lhes que para essa atividade seriam utilizadas apenas
duas das hastes do abaco, sendo uma haste para quantidade positivas e a outra apenas para
guantidades negativas. Ap0Os essa primeira etapa, entregamos folhas para cada grupo,
contendo um conjunto de exercicios que deveriam ser efetuados utilizando o &baco como
instrumento para as representacoes, as tarefas iniciais foram propostas com o objetivo de
os alunos se familiarizarem com o &baco. Por exemplo, a representacéo do zero pode ser
variada e ndo apenas as hastes vazias. Isso porque, +3 -3 é igual a 0, ou +7 -7, também
equivale a zero, etc. Dessa forma trabalhamos com distintas situagdes como, por exemplo,
representar e operar com +2 -3; +3 -7 etc. Em seguida passamos para a
multiplicacdo, onde trabalhamos com questées como (+2) x (-3), focando o sentido de
cada fator, isto é, enfatizando a leitura da sentenca — acrescentar duas vezes a quantidade
3 na haste negativa. Seguiram-se varios exemplos para que os alunos compreendessem
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a ldgica de funcionamento do recurso até que chegamos a situagfes como (-2)x(-3)=?
Nesse momento 0s alunos ja eram capazes de fazer a leitura da sentenca: retirar duas
vezes da haste negativa a quantidade 3. Explorando o resultado os alunos foram capazes
de entender que, em virtude de ‘retirarmos pecas da haste negativa sobrava mais na haste
positiva’. Essa exploragdo permitiu- lhe compreender o sentido das regras de sinais. Essa
atividade foi motivada através de didlogos com professores da escola parceira que
elegeram um grupo de conteudos, que segundo eles sdo de grande complexidade para os
alunos. Ou seja, sdo contetdos que, embora trabalhados na sala de aula, ndo sédo
compreendidos pelos estudantes. Essa atividade destacou- se pelo fato de mostrar aos
estudantes uma maneira diferente de visualizar a regra de sinais, possibilitar o trabalho
em grupo e permitir aos estudantes o dialogo sobre um conceito matematico.

Apoio Financeiro: CAPES e UNESP.
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Resumo:

Neste trabalho serd apresentado parte de uma nova iniciativa tomada por alunos
integrantes do PIBID — Matematica do IFMT — Campus Juina. Tal iniciativa consistiu no
desenvolvimento de uma Oficina de Jogos para a producdo de materiais que auxiliam nas
aulas de reforco e pendencia do instituto. Durante tal oficina foi realizada uma exposicao
para alunos das primeiras séries do ensino médio e alguns professores, afim de divulgar
o trabalho dos bolsistas na instituigdo assim como sua relevancia e importancia. O PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) € uma iniciativa da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa
valorizar a formacéo de professores para a educacao béasica [1]. O PIBID, passou a atuar
no IFMT Campus Juina no inicio do ano letivo de 2015, o trabalho dos bolsistas na
instituicdo consistia, basicamente, em auxiliar nas aulas de Progressdo Parcial e de
reforco. Em 2016 com o incentivo a elaboragéo de jogos para serem utilizados durante as
aulas de reforco, criou-se um bom acervo de materiais ludicos. Foi criado entdo, dentro
do PIBID, o subprojeto Oficinas de Jogos para divulgar parte deste acervo aos alunos. A
oficina foi oferecida no dia 20 de maio de 2016, nas dependéncias do IFMT — Campus
Juina. Os alunos convidados a participar foram os de primeiro ano do curso Técnico em
Agropecuéria, os jogos foram desenvolvidos durante uma hora com cada turma. Os
seguintes jogos foram apresentados: A Calculadora Quebrada, Pizza Matematica, Pido de
Fracdes e JFractionLab. Durante a apresentacdo deste trabalho, pudemos ter a
participagdo em massa das turmas que foram convidadas. Os alunos realmente se
dedicaram com verdadeiro afinco, nas resolugcbes dos problemas apresentados. Apds o
findar do evento, pudemos observar que; mesmo o aluno com todo desinteresse e
dificuldade, € possivel ministrar uma aula instigante e que produza a participacdo efetiva
dos alunos, ou seja, € possivel ensinar Matematica e é possivel fornecer prazer nas
respectivas aulas aos referidos alunos.

Apoio Financeiro: PIBID/CAPES.
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DIFICULDADES MATEMATICAS NO ENSINO BASICO

Thais Miranda dos Santos
Instituto Federal de Brasilia
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Resumo: Este trabalho é uma pesquisa bibliogréafica envolvendo as etapas da educacao
béasica brasileira e as concepcdes matematicas que os discentes formam sobre a matéria
ao longo dessa jornada. Muitas pesquisar relativas aos desafios que o professor de
matematica da educacéo basica enfrenta séo feitas e utilizadas para a otimiza¢do do ensino
no Brasil, porém, a questdo aqui € investigar além da fase em que o aluno se encontra
com o professor licenciado, e voltar aos primeiros anos da vida escolar onde o pedagogo
é o professor de matemética. Utilizando Simone Lima (2013), que realizou um
questionario entre profissionais formados em pedagogia questionando-os a respeito de
sua formacdo matematica e buscando entender quais seus principais desafios ao ministrar
matematica para o ensino fundamental infantil e Edda Curi (2004), que analisou o
curriculo de alguns cursos de pedagogia buscando descobrir se a quantidade de matérias
relacionadas ao ensino da matematica é suficiente para garantir que o pedagogo ministre
uma boa base matematica aos alunos até o 5°ano, este trabalho reflete sobre o modo
como os alunos absorvem o contelldo matematico durante sua vida escolar, quais sao seus
principais desafios e se reconhecem que vao continuar utilizando a matematica mesmo
apos finalizar o ensino médio e mesmo que escolham prosseguir suas vidas académicas
tentando evitar a matematica em sala de aula novamente. Encontrar as principais
problematicas que ha na dindmica que ocorre entre o professor passar e o aluno receber
conteddo se tornard mais facil ao dividir o nivel basico da educacdo em ensino
fundamental | (até o 5° ano), ensino fundamental Il(até o 9°ano) e ensino médio e, apos
termos esses resultados detalhados por etapas, ha uma reflexdo sobre o rendimento dos
alunos durante sua estadia no ensino basico, os impactos disso na vida adulta em meio a
sociedade e possiveis formas de melhorar o aprendizado baseando-se na formacao de
professores.

Referéncias

CURI, Edda. Formacéo de professores polivalentes: uma analise do conhecimento para
ensinar Matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicdo desses
conhecimentos. 2004. 278 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica)— Faculdade de
Educacdo Matematica, Pontificia Catélica de Sdo Paulo, PUC-SP, Sao Paulo, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006. Ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias. Secretaria de Educacao Basica. Orientacoes
curriculares para o ensino médio. Brasilia: 2006. (volume 2).

LIMA, Simone Marques A formagéo do pedagogo para ensinar a matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental - UFMT/ PPGE ,Curitiba PR, 2003.

168


mailto:Thaismsantos96@hotmail.com

VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
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Resumo:

Os crescentes avancos das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
tém influenciado, significativamente, o desenvolvimento da educacdo superior a distancia
no Brasil. Segundo Zabel e Almeida (2015), houve, nos Ultimos anos no pais, uma
expressiva expansao na oferta de cursos de formacao inicial de professores por meio da
Educacdo a Distancia, a qual encontrou maior forga a partir do uso das tecnologias digitais
como forma de comunicacao e interagcdo nos cursos e com a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil em 2005. Atualmente, essa modalidade educacional, afirmam Ferreira e
Ledo (2014), se encontra estruturada e se desenvolvendo, predominantemente, mediante
tecnologias avancadas. Em equivaléncia, essas modernas tecnologias estdo cada vez mais
presentes nas escolas, em especial, pelo uso dos alunos, levando um novo desafio aos
professores: “como incorpora-las em sua pratica pedagogica de forma significativa e ndo
apenas como uma ferramenta para motivar a sua aula?” (CANTINI et al., 2006, p.877).
Desse modo, surge a necessidade dos professores de Matematica e, também das demais
areas, estarem preparados para lidarem com esse cendrio tecnoldgico que nao é mais tdo
novo. Nesse sentido, este resumo evidencia uma breve contextualizacdo de uma pesquisa
de mestrado, em desenvolvimento, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Uberléandia (PPGED/UFU), na qual tem-se como objetivo
investigar de que forma as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo estdo
contempladas no curso de Licenciatura em Matemética, na modalidade a distancia, da
Universidade Federal de Uberlandia. Para tanto, como metodologia, adotamos a
abordagem da pesquisa qualitativa, utilizando os seguintes instrumentos de coleta de
dados: analise documental da estrutura curricular do referido curso; entrevista
semiestruturada com os professores; e, questionario on-line com os licenciandos em
Matematica, tutores presenciais e a distancia. Os indicios apontam que, além de oferecer
formagdo aos futuros professores de Matematica via recursos tecnoldgicos digitais, na
modalidade a distancia, se faz necessario, também, propiciar formacdo acerca da
utilizacdo de tais tecnologias para que tenham a possibilidade de desenvolver habilidades
para seu uso e se sintam seguros de incorpora-las a sua futura pratica docente. Nesta
perspectiva, acreditamos, assim como Martini e Bueno (2014), ser necessario que na
formacdo inicial os licenciandos em Matematica conhecam, vivenciem, explorem,
implementem, acompanhem e avaliem estratégias didatico-pedagdgicas que abordem as
novas tecnologias. Haja vista que, conforme afirma D’Ambrosio (1993), os futuros
professores de Matematica, constroem seus conhecimentos sobre o ensino da Matematica
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baseado em suas experiéncias com 0 ensino, a partir de suas experiéncias, vivéncias,
reflexdes teoricas e praticas no seu processo formativo.

Apoio Financeiro: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
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Resumo:

Este trabalho traz resultados de uma pesquisa que buscou identificar no curriculo de
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciaturas em matematica da UNESP —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, caracteristicas da formacao de
professores para avaliar aprendizagens no ensino de conteddos curriculares. Guiando-se
pela andlise documental quantitativa, pretendeu-se constituir informacdes acerca da
organizacdo curricular dos cursos de licenciatura em matematica, das caracteristicas dos
curriculos destes cursos em relagdo a formacao para o avaliar, da formacéao para docéncia,
do saber avaliar como constituinte da pratica pedagdgica. O referencial usado para
problematizar a “formagao de professores”, segundo a racionalidade que a caracteriza, ¢
a Teoria da Acdo Comunicativa (TAC) (HABERMAS, 2001). Foram encontrados, seis
cursos de licenciatura em matematica nesta instituicdo, nos quais as analises constataram
que, com excecado do projeto politico do pedagogico da UNESP — Guaratingueta que faz
referéncia ao desenvolvimento de uma formacdo para avaliar integrada as atividades, de
forma geral as estruturas curriculares ndo apresentam espagos para uma formacéo docente
que contemple um efetivo formar para avaliar. Os documentos analisados, disponiveis
para consulta publica nas paginas online dos cursos pela ocasido do levantamento (1°
semestre de 2016), evidenciam um carater instrumental préprio da racionalidade técnica.
Esse tipo de racionalidade impera em processos que consideram formagdo como soma de
partes, como conjunto de disciplinas que tratam isoladamente de seus assuntos. Modelos
de formagdo pautados na racionalidade técnica privilegiam os fins (a partir da escolha
mais adequada de estratégias, tecnologias e organizacdo curricular) sem, no entanto,
considerar espacgos de troca entre os envolvidos, de troca entre as diversas areas do
conhecimento. A TAC se apoia no conceito de professor como protagonista em contextos
de formacéo e para tanto os curriculos deveriam privilegiar oportunidades aos licenciados
de se colocarem como sujeitos em seus proprios processos de formacdo. E tais
oportunidades poderiam ser traduzidas em termos de acGes que ndo se pautassem na
racionalidade técnica. Formar para avaliar fundamentado em Habermas, na racionalidade
comunicativa, significa possibilitar ao licenciando o dominio do conhecimento cientifico,
do conhecimento pedagdgico e daqueles relativos a articulacdo entre estes dois, isto é,
saberes relativos as diferentes disciplinas que compdem o curriculo escolar e das formas
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de ensino, de modo a que o professor adquira a pratica necessaria para ensinar e avaliar
aprendizagem daqueles conhecimentos atuais e relevantes que possibilitam uma acgéo
eficaz na realidade (PERALTA, 2012). E podemos aceitar que isto sé € possivel se o
formar para avaliar perpassar, como conteudo e objetivo, todo o curriculo do curso e néo
apenas algumas disciplinas isoladas. Podemos considerar também que a Teoria da Acéo
Comunicativa de Habermas pode iluminar aspectos importantes na formacdo de
professores, mais especificamente no que se refere ao formar para avaliar a aprendizagem,
pois possibilita processos formativos nos quais ha recuperacdo de espagos que visam a
troca entre os conhecimentos/disciplinas, espacos que antes eram colonizados por um
agente dominante, passando a constituir espacos que privilegiam um processo
emancipatorio da razdo, em que os licenciados possam participar de forma ativa no seu
processo de formacéo.

Apoio Financeiro: FAPESP — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo.
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Resumo:

Desde 2013 ocorre uma parceria institucional entre o curso de Licenciatura em
Matemaética da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) - Campus de Foz
do Iguacu e o Instituto Federal do Parana (IFPR) - Campus de Foz do Iguacu, sendo as
autoras proponentes desse trabalho responsaveis pela orientacdo dos académicos de
licenciatura que colaboram com Projetos de Extensdo e Ensino desenvolvidos. Os
primeiros projetos desenvolveram-se com o0s primeiros anos dos cursos Teécnico
Integrado® em Edificaces e Informatica do IFPR, contribuindo para melhorias no ensino
e aprendizagem de matematica e concomitantemente com as areas técnicas correlatas.
Percebeu-se durante o processo de mediacéo entre os académicos da UNIOESTE e alunos
do IFPR que esses momentos além de atingir objetivo proposto, criaram também uma
cultura do estudo evitando as reprovacdes e evasdes nos cursos em questdo. Nessa edicdo
de 2017, modificou-se um pouco o formato do Projeto, validando esses encontros como
Estudos Paralelos em Matematica para Edificacdes. Aqui apresenta-se um dos desafios
encontrados nessas agdes: 0 projeto atual s6 contempla os alunos do Curso Integrado de
Edificacdes, pois em funcdo dos académicos da licenciatura ndo serem bolsistas dificulta
o0 atendimento dos alunos do curso de Informatica. Assim, embora haja um avango nessas
parcerias institucionais, o planejamento e implementacdo das agdes ficam limitadas
financeiramente. De outro modo, considera-se que as parcerias trazem beneficios para
todos os envolvidos no processo. Um exemplo € a preocupacdo na elaboracdo das
propostas pedagdgicas nos projetos que se alinham com o0s objetivos que permeiam 0
ensino integrado da educacdo profissional e educacdo basica em curso de nivel médio.
Para Ciavatta (2005) o ambiente de colaboracdo na formacgdo de carater integrado é
fundamental, pois este dialogo entre as disciplinas da formacéo geral e especifica implica
em considerar que formacédo de carater integrado ndo se reduz ao preparo para 0 mundo
do trabalho. Além disso, observa-se que os alunos do Instituto que participam desses
projetos apresentam uma atitude positiva em relacdo a Matematica, envolvendo-se mais
nas aulas e melhorando seus conceitos bimestrais. Por fim, a aproximacéo possibilita aos
docentes envolvidos e aos futuros docentes entenderem as dificuldades que permeiam o
ensino integrado da educacdo profissional, pois no decorrer de cada planejamento e

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), alterou-se a estrutura
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, regulamentado por meio do Decreto 5.154/04
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implementacdo evidencia-se que o didlogo com os colegas de trabalho das diferentes
areas do conhecimento € o caminho inicial para que ocorra uma formacao integrada.
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Resumo:

Na educacdo escolar, 0 processo ensino aprendizagem € tema recorrente de discussao,
uma vez que o mesmo refletird na formacdo do aluno engquanto sujeito-cidaddo. Em se
tratando da interdisciplinaridade, as &reas do saber vém se complementando. Um exemplo
¢ a matematica, cuja base permite ao aluno manipular nimeros e férmulas para a
construcdo de conhecimentos necessarios em outras areas de ensino. Em especial a
estatistica passa a ser fundamental na interacdo da matematica com diversas disciplinas.
A estatistica deve ajudar o aluno a construir procedimentos para coletar, tabular,
interpretar e inferir sobre dados utilizando tabelas, diagramas e graficos, com medidas de
tendéncia central e variabilidade representando situac6es do seu dia a dia. Considerando
que o percentual de alunos que conhecem e utilizam planilhas eletrénicas geralmente é
muito pequeno, em cada sala de aula, o uso de planilhas eletrénicas no ensino da
estatistica nas salas de tecnologia torna-se extremamente Gtil. Um dos objetivos do ensino
médio é preparar 0 aluno para o0 mercado de trabalho, e o conhecimento de informatica
como as ferramentas basicas do pacote “Microsoft Office” enriquecem o curriculo do
aluno que estarad buscando uma vaga. Tendo em vista essa necessidade para o aluno inclui
no ensino da estatistica o uso da planilha eletrénica, desde o basico onde o aluno conhece
a interface e interage com ela, até 0 dominio de algumas funcgdes basicas. Desde que tenho
incluido o uso da planilha eletrénica tenho alcancado maior éxito no ensino da estatistica,
obtendo melhor interagdo com o aluno e interesse por parte dele para aprender o contetdo,
conforme relato em minha dissertacdo do mestrado. Com esses resultados significativos
tenho auxiliado outros professores a utilizarem essa ferramenta em sua metodologia, o
que também tem resultado em um aprendizado mais consistente e satisfatério por parte
de seus alunos. Desde entdo, tenho incentivado os professores de matematica a incluirem
em suas aulas o uso da planilha eletronica. A planilha mais comum seria o “Microsoft
Excel”, mesmo as escolas publicas ndo possuirem uma licenca para uso, a encontramos
na maioria das escolas em suas salas de tecnologias. O professor torna-se 0 guia para esse
mundo novo de facilidades que incluem muitos tipos de calculos e ferramentas graficas.
A medida que o professor apresenta a planilha eletrénica e suas funcionalidades, o aluno
tem contato com maneiras diferentes de se chegar ao mesmo resultado, tanto pelo uso da
planilha eletrénica quanto pelo valor calculado em seu caderno, obtendo o mesmo
resultado de seus calculos com poucos comandos. O dominio no uso das planilhas
enriquece a resolugdo de calculos, permite a construcdo de graficos com melhor
performance do que aqueles construidos manualmente. O professor devera dispor um
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tempo para ensinar o aluno nos primeiros passos no uso da planilha e os comandos certos
para cada funcdo utilizada, como, por exemplo: média, mediana, moda, desvio padrao,
variancia e amplitude. E, para a apresentagdo desses resultados, os comandos para a
representacdo grafica dos mesmos. Deve-se esperar que o préprio aluno tome iniciativa
de interagir com as ferramentas da planilha para se familiarizar com elas, conseguindo,
assim, aprender estatistica de uma forma mais atrativa e ludica. Portanto, o professor ao
estimular o uso das planilhas eletronicas, de forma simples e objetiva, pode proporcionar
uma interessante metodologia para tornar o processo ensino aprendizagem mais versatil.

Referéncias FIRMINO, A.L.S., ESTATISTICA COM EXCEL E APLICACOES.
Dissertacdo  (Mestrado  Profissional em Matematica) — Departamento de
Matematica.UFMS. Campo Grande.MS.2015.

TRIOLA, M. F., INTRODUCAO A ESTATISTICA. Rio de Janeiro. LTC. 2005.
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Resumo:

No Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Aquidauana, sdo oferecidos cursos
de nivel médio integrado ao técnico, sendo estes técnicos em Edificacfes e Informatica.
Em ambos 0s cursos o conhecimento matematico € de extrema importancia. Diante deste
fato, o Instituto desenvolve um projeto de ensino institucional, o Nivelamento. O
Nivelamento é um curso oferecido para os alunos do primeiro semestre do ensino médio
no contraturno de suas aulas. Sdo oferecidas aulas das disciplinas de Matematica e
Portugués, devido ao fato da importancia destas para um melhor desempenho nas
disciplinas técnicas. Autores como Fini e Calsa (2006) e Sisto e Martinelli (2006)
consideram que houve um crescimento do fracasso escolar no ensino fundamental. O
fracasso escolar se refere a um desempenho ndo satisfatério na aprendizagem das
disciplinas, principalmente em Portugués e Matematica. Entretanto, tais contetdos vistos
no Ensino Fundamental sdo essenciais para uma continuidade na aprendizagem dos
conteddos do Ensino Médio. Nas aulas do curso de Nivelamento, busca-se reforcar e
revisar os contedidos vistos durante o Ensino Fundamental, de maneira atrativa e efetiva.
Para um melhor aproveitamento destas aulas, opta-se por um nimero reduzido de alunos,
visto que ha 4 turmas do primeiro semestre com 40 alunos cada. Para tanto, é necessario
a realizacdo de uma avaliacdo diagndstica, onde € possivel identificar os alunos com
maiores dificuldades nos contetdos basicos. Em relacdo a matematica, elabora-se uma
avaliacdo diagnostica em duas partes: a primeira parte contém apenas questdes que
exigem procedimentos metddicos e a segunda parte questdes de resolucdo de situacdes-
problemas. A primeira parte abrange opera¢Ges com numeros decimais, operagdes com
fracdes, calculo de porcentagem e resolucdo de equacgdes do 1° e 2° graus. Na segunda
parte ha situacdes- problemas onde, apds interpretar a questdo, recai em célculos da
primeira parte, ou seja, nesta parte da avaliacédo € feito o diagndstico da capacidade dos
alunos em interpretar problemas matematicos. Ao total, 160 alunos realizam a avaliagéo
diagndstica. Apos a aplicagdo desta avaliacdo, realiza-se uma andlise estatistica dos
acertos dos alunos, conseguindo, a partir disto, analisar quais 0s conteddos do Ensino
Fundamental que os alunos apresentam maiores dificuldades. Esta analise auxilia na
elaboracdo das aulas do Nivelamento, pois o professor conseguira planejar suas aulas de
acordo com a necessidade dos alunos. Os resultados deste diagndstico podem auxiliar
estudantes de licenciatura e professores da rede de educacéo basica, na identificacdo dos
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contetdos que os alunos apresentam maiores dificuldades. Foi possivel observar a
dificuldade de interpretacdo dos problemas matematicos, ou seja, 0s alunos apresentam
dificuldade em traduzir os problemas escritos na lingua portuguesa para a linguagem
matematica. Segundo Santos (2010), as atividades que envolvem a matematica estao
presentes desde as acBes mais simples do dia a dia as mais complexas realizagdes no
campo da ciéncia e da tecnologia. As mudancgas no mundo do trabalho tém sido rapidas e
profundas e requerem capacidade de adaptagdo a novos processos de producdo e de
comunicacdo. Neste contexto, o cidaddo, se vé, cada vez mais, chamado a resolver
problemas para os quais aptiddes matematicas podem trazer uma valiosa contribui¢&o.
Deste modo, a traducdo para a linguagem matematica faz-se imensamente importante
para 0 desenvolvimento do aluno e melhor aproveitamento na aquisicdo de
conhecimentos de sua area técnica. Dados obtidos pelo Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF), do Instituto Paulo Montenegro (2007) sobre leitura,
escrita e matematica no ano de 2007, apontaram que somente 27% da populacéo brasileira
pode ser considerada plenamente alfabetizada. Diante de todos os fatos argumentados, a
analise estatistica da avaliacdo diagnostica mostra-se um instrumento importante para a
elaboracdo das aulas do curso de Nivelamento, bem como para o estudo das dificuldades,
oriundas da educacdo bésica, apresentadas pelos alunos. Por sua vez, este instrumento
pode auxiliar na melhoria do processo ensino-aprendizagem da matematica.
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Resumao:

No decorrer da vida, deparamo-nos com diversas situacdes em que se torna dificil
enxergar qual a melhor tomada de decisdo. O raciocinio 16gico pode auxiliar nesta
escolha, pois conforme Forbellone (2005, p. 01) “logica ¢ a arte de bem pensar.” Ja para
Puga (2016, p. 01) “a palavra ldgica é de origem grega, logos, que significa linguagem
racional”, possibilitando assim que se chegue a uma conclusdo por meio de
encadeamentos. Assim, a ldégica € aplicada em diversas areas do conhecimento,
principalmente na computacdo, tanto no nivel de hardware (parte fisica), como no nivel
de software (programas). Seguindo esse raciocinio, entende-se que a légica na educacao
basica possibilita um melhor entendimento das situacdes e suas tomadas de deciséo,
permitindo ao aluno ter outra visao durante o processo de construgédo da aprendizagem e,
por consequéncia, aumenta-se o rendimento académico. No IFMS, em particular no
Campus Aquidauana, objeto de estudo, é oferecido o Curso Técnico Integrado em
Informatica, curso que em sua totalidade conta com 7 semestres (3 anos e meio),
ocorrendo anualmente a entrada de duas turmas de 1° semestre em fevereiro, oferecendo
assim em toda primeira metade do ano os semestres impares, € na segunda metade os
semestres pares. Tomando por base o Projeto Pedagdgico de Curso — PPC, onde em sua
matriz curricular sdo contempladas componentes curriculares (Algoritmos 1 e 2; Sistemas
Operacionais; Linguagem de Programacao 1, 2, 3 e 4; Banco de Dados 1 e 2; Programagéo
Para Dispositivos Mdveis; dentre outras) com relevante uso de conceitos Idgicos e
comparando com algumas dificuldades apresentadas nessas disciplinas ao passar dos
anos, pensou-se que uma breve introducdo por meio de seminarios e oficinas, de
conhecimentos l6gicos poderd auxiliar os estudantes e, desse modo, evitar dificuldades
que venham a surgir, colaborando, dessa forma, para um melhor rendimento académico
discente. Diante desse cenario, possibilitar ao aluno previamente uma ambientacdo com
o raciocinio légico torna-se de grande valia a aprendizagem. Este projeto de pesquisa tem
por objetivo melhorar o raciocinio logico e sera desenvolvido com um grupo reduzido de
alunos sendo ao menos um de cada semestre, para uma troca de experiéncias entre o0s
discentes e melhor aprofundamento da pesquisa, donde junto com os professores
colaboradores, serd formado um grupo de estudo que tera, portanto, a tarefa de
desenvolver discussdes relativas aos conceitos inerentes ao curso (Onde se aplica o
raciocinio légico nas componentes curriculares do curso? Qual é a relacdo de certos
conceitos logicos e 0 seu uso em programacao? Onde e como serdo aplicados esses
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conceitos?), pesquisar e elaborar materiais que venham a servir de auxilio para com a
disseminacdo dos conceitos debatidos nos grupos de estudo para os demais alunos do
primeiro semestre, incentivando e desmistificando assim os conceitos para 0os demais,
gerindo possiveis davidas apontadas pelas turmas no decorrer dos debates. Com a
finalidade de quantificar os resultados desse projeto, os discentes participantes do grupo
de estudo, apos as discussdes, elaborardo e aplicardo uma avaliacdo diagndstica para as
turmas ingressantes, gerando um quantificador inicial, a partir disso, de volta ao grupo de
estudo, os participantes com auxilio dos professores, analisardo os resultados levando em
conta os principais erros e duvidas para entdo organizar atividades (seminarios,
exposicOes, mesas de debates, grupos de discussdo em sala de aula, dentre outros)
utilizando os materiais pesquisados e elaborados anteriormente, visando a melhora do
entendimento de conceitos antes desconhecidos. Os alunos dos 1° semestres serdo
avaliados periodicamente, no decorrer do ano de 2017, de modo a observar o nivel inicial,
a evolucdo ap6s os debates, finalizando com um relatério contendo informacdes
estatisticas, parametrizando o rendimento da turma no geral. Espera-se que com essas
atividades propostas, as turmas venham a apresentar menos dificuldades durante o
decorrer do curso, pois terdo uma base l6gica melhor fundamentada, tendo assim um
maior éxito dentro da instituicéo.
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Resumo:

O presente trabalho teve como objetivo conhecer e compreender as concepgdes de
professores-formadores sobre a relacdo entre Educacdo e Pesquisa e também sobre a
préatica da pesquisa na formacdo inicial de professores. Entre os autores abordados,
destacam-se Fiorentini (2008), Saviani (2009), Curi e Pires (2008), André (2001) e Matos
(2007). A pesquisa, qualitativa, foi realizada no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO), campus Vilhena, com professores-formadores que
atuam no curso de Licenciatura em Matemaética, participantes de um grupo cooperativo
de estudos constituido para discutir sobre a pratica da pesquisa na formacdo docente, e
foi aplicado um questionario contendo perguntas abertas como instrumento de coleta de
dados. Com a analise das respostas dos participantes, verificou-se que os professores-
formadores entendem que a relagdo entre Educacdo e Pesquisa € fundamental, uma
depende e auxilia a outra em seu desenvolvimento. Afirmam também que essa relacédo
pode contribuir de forma significativa para o processo de ensino e aprendizagem, e
oportunizar a construcao de novos conhecimentos. Porém, a valorizacéo e o incentivo por
parte das institui¢cdes formadoras, inclusive financeiro, ainda s&o insuficientes. Dentre as
falas, um professor elucida que o tipo de pesquisa deve relacionar a teoria aprendida com
a futura pratica, para que possam utilizar o conhecimento que esta sendo produzido. Em
relacdo a préatica da pesquisa no Curso de Licenciatura em Matematica, considerando as
respostas dos professores, é evidente que a pratica da pesquisa pode contribuir para a
formacdo inicial dos futuros professores de Matematica, uma vez que pode auxiliar o
académico a refletir sobre sua realidade, propor solucdes reais para os problemas que
pode encontrar em sua sala de aula. Além disso, com o incentivo a leitura, escrita e
reflexdo, através da pesquisa, 0 académico pode desenvolver o senso critico e
metodologias de ensino que podera utilizar em sua futura pratica docente. Assim sendo,
destaca-se a relevancia de se discutir e refletir sobre essa tematica, considerando a
formacéo, concepcdo e experiéncia de professores que atuam na formacéao de professores
de Matematica. Conhecendo a realidade, “ouvindo” as vozes dos docentes, pode-se
destacar problemas e fazer apontamentos para possiveis solu¢des. Portanto, € necessario
repensar a formacéo de professores de Matematica e incentivar a pratica da pesquisa na
formagéo inicial, com o objetivo de complementar a formac&o dos futuros professores
para as multiplas competéncias e habilidades que deles esperam em sua pratica docente.
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Resumo: A formacao inicial do professor de Matematica tem o objetivo de preparar um
profissional que domine os conceitos dos diversos contelldos matematicos e também as
praticas de ensino desses contetidos. Assim, € muito importante que o curso de
licenciatura em matematica seja uma etapa preparatéria para o processo de adaptacdo do
saber cientifico, trabalhado na academia, em saber escolar, presente na educacgéo bésica.
Este trabalho retrata uma pesquisa que analisou o processo de transposicdo didatica da
construcdo do conceito de divisibilidade no ensino fundamental, assim como as inter-
relacfes desta com a disciplina de Teoria dos NUmeros no curso de Licenciatura em
Matematica. Os objetivos propostos desencadearam o estudo desse fenémeno na relacao
professor-aluno-saber tanto na disciplina de Teoria dos NUmeros de uma turma do curso
de Licenciatura em Matematica, em uma instituicdo federal de ensino em Vitoria —
Espirito Santo, quanto em uma turma de 6° ano do ensino fundamental de uma escola
particular, também em Vitdria. Para 0 embasamento tedrico, a pesquisa recorreu as teorias
da Didatica da Matematica, principalmente a Teoria da Transposicdo Didatica de
Chevallard e em algumas bibliografias especificas sobre a Teoria dos NUmeros. Nesta
pesquisa, que assume natureza qualitativa, a analise dos dados construidos ocorreu em
multiplos momentos e sistemas didaticos, com foco no saber matematico e nas inter-
relacfes entre os sistemas didaticos estudados. A analise dos audios gravados das aulas
de Teoria dos NUmeros e, também, na turma de 6° ano do ensino fundamental, permitiu
identificar e analisar, em trés principais categorias, 0s processos de transposicao didatica
na construcdo do conceito de divisibilidade: analise do regime didatico do saber,
vigilancia epistemoldgica e dialética antigo/novo, processos inerentes do sistema
didatico. Os resultados da pesquisa permitiram analisar a construcdo do saber por meio
da identificacdo das nocGes matematicas descritas por Chevallard e também pontaram
alguns problemas no tratamento didatico e conceitual gerados pelo afastamento, resultado
da didatizacdo da Matematica escolar referente a Matematica cientifica trabalhada na
formacé&o inicial do professor. Ao mesmo tempo, permitiu concluir que a disciplina de
Teoria dos NUumeros ndo fornece o tratamento didatico especifico para a Matematica da
educacao basica.
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RELATO DE UMA EXPERIENCIA UTILIZANDO PRATICAS DE
ENSINO COM O GEOGEBRA NA FORMACAO DE
PROFESSORES EM RIO POMBA - MG

Dénis Emanuel da Costa Vargas
IF Sudeste MG — campus Rio Pomba
denis.vargas@ifsudestemg.edu.br

Resumo:

Tecnologias da Informacgédo e Comunicacéo (TIC) tem sido tema de muitas pesquisas em
Educacdo Matemaética e sua utilizagdo encorajada pelos resultados positivos delas, por
relatos de experiéncia bem sucedidos e por documentos nacionais tais como a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2016-2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (2013). Este ultimo, inclusive, sugere que as TIC perpassem
transversalmente a proposta curricular desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio,
cabendo ao professor adotar métodos didatico-pedagdgicos com esses recursos para que
a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, uma vez que 0s estudantes
nasceram na era digital. Martini e Bueno (2014) destacam a importancia de o professor
vivenciar experiéncias de aprender com tecnologias para se sentir seguro ao incorpora-
las a sua praxis. Entretanto, ainda é possivel encontrar muitos professores que nao se
sentem confortaveis em incorporar as TIC no ambiente escolar. Uma das razbes é a
auséncia de uma formacdo que lhe torne capaz de elaborar e aplicar estratégias
pedagogicas explorando as vérias formas de se usar as TIC no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, alguns autores como Silva e Miranda (2005) e Peralta e
Costa (2007) consideram que uma efetiva integracdo das TIC no curriculo passa pela
capacitacdo adequada desses professores. Na matriz curricular do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
MG, campus Rio Pomba, existe uma disciplina que versa sobre Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo. Aproveitando esse ambiente propicio para discussdo do
papel das TIC no ambiente escolar, foram realizadas nessa disciplina diversas atividades
de investigacdo matematica com TIC a fim de fornecer essa vivéncia a esses professores
em formacao inicial e observar de que modo elas potencialmente podem contribuir em
suas praticas. Dentre as varias propostas teoricas envolvendo TIC e Educagdo
Matematica, destacou-se junto aos alunos da licenciatura a quadra proposta por Vaz
(2012) denominada Investigacdo Matematica com o GeoGebra, por reunir diretamente
elementos de experimentacdo com TIC e 0 GeoGebra, um software gratuito e dinamico
para o0 ensino-aprendizagem da matematica comumente adotado em pesquisas de
Educacdo Matematica que exploram o uso das TIC. Vaz (2012) propde um processo
ocorrendo em quatro etapas: experimentacdo, criacdo de conjecturas, formalizacéo e
generalizacdo do pensamento matemético. Uma das atividades desenvolvidas nessa
disciplina foi baseada na BNCC para desenvolver a seguinte habilidade em alunos do 9°
ano: “Compreender os processos de fatoracdo de expressdes algébricas, com base em
suas relacfes com os produtos notaveis, para resolver e elaborar problemas que possam
ser representados por equagdes polinomiais do 2° grau.”. Na janela CAS do GeoGebra,
foi proposta uma experimentacdo com diversas equacfes polinomiais do 2° grau,
digitando P(x) := ax”2 + bx + c, em seguida Fatorar[P] e depois Raiz[P]. A conjectura
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esperada era a de associar o polindmio do 2° grau ax? + bx + ¢ com sua forma fatorada
a(x —x")(x —x"), onde x" e x" sdo as raizes desse polindmio. Os estudantes da
licenciatura sdo encorajados a demonstrar essa conjectura, 0 que corresponde a fase de
formalizagdo da Investigacdo Matemética com o GeoGebra proposta por Vaz (2012).
Entretanto, alguns deles tiveram resisténcia para fazer a demonstracdo, alegando que seu
aluno da educacdo bésica ndo iria entender. Mas o professor da disciplina enfatizou que
a fase de formalizacdo € necessaria, pois 0s saberes matematicos ndo devem ser
trabalhados apenas por experimentagéo e conjecturas. Sobre isso, VAZ (2012) coloca que
“tal atitude ¢ importante, pois ndo podemos, através da experimentacao, generalizar os
resultados sob o risco de néo estarmos praticando os ideais da Matematica”, mas sempre
tomando o cuidado de utilizar argumentos logicos compativeis com a escolarizagdo
desses alunos. Na fase da generalizacdo, o resultado pode ser estendido para polindmios
simples de 3° ou 4° graus. Assim como a atividade descrita anteriormente, outras tantas
foram desenvolvidas com os alunos da licenciatura. Percebeu-se que essas experiéncias
foram promissoras e podem potencialmente contribuir em suas futuras praticas. Eles
aprenderam que a experimentagdo com TIC permite uma nova ordem do trabalho do
professor de matematica: investigacdo para teoriza¢do, como destaca Borba e Penteado
(2001). Também foi mostrado a esses professores em formacdo inicial que essa nova
ordem traz muitos beneficios a formacdo dos seus futuros alunos, como a criacdo de
subsuncores e producdo de significados prévios para uma aprendizagem mais
significativa, como descrito em Moreira e Masini (2006).
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Resumo:
Este trabalho tem como objetivo analisar como a educacdo matematica enguanto
disciplina esta inserida nos curriculos dos cursos de licenciatura em matemaética no estado
da Bahia. Sendo a educacdo matematica uma area de pesquisa que tem por objeto de
investigacao a atividade matematica no &mbito social e, principalmente no que tange ao
ensino fundamental, médio e universitario. Pesquisas tém revelado que nas instituicoes
de ensino do fundamental ao universitario a matematica se constitui numa area com baixo
indice de aprendizagem e aproveitamento (IGLIORI, 2009). Tal fato se reflete na
necessidade de repensar praticas e paradigmas de formacao inicial de professores e, em
torno disso, tem mobilizado as comunidades de matematicos, de educadores matematicos,
de professores de matematica e de formadores de professores de matematica com eventos,
congressos, seminarios e féruns tendo como discussédo principal a educacdo matematica.
A educacdo matematica hoje, se constitui como uma area cientifica consolidada com um
namero consideravel de pds-graduacéo no Brasil e em diversos paises. As pesquisas na
area propdem tendéncias diversificadas para o ensino de matematica no sentido de superar
ou redimensionar as abordagens expositivas fundamentadas em copias do livro referéncia
(MACHADO, 2008). A pesquisa ¢ qualitativa e apresenta uma discussdo rigorosa a partir
das experiéncias pessoais e profissionais do pesquisador, enquanto professor do ensino
universitario ha mais de uma década, com uma atitude fenomenoldgica de acordo com a
concepcao de Bicudo (2004). Para isto, toma como referéncia uma amostra de 7 grades
curriculares de cursos de licenciaturas em matemaética do referido estado, sendo 5 de
universidades publicas com 4 continuos, 1 a distancia (EAD) e 1 do Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) e 1 de uma universidade
privada. Assim, diante do que as grades curriculares revelam, as disciplinas séo
estruturadas de modo relativamente independentes com um minimo de interacdo
intencional e institucionalizada. A educacdo matematica ou uma das tendéncias desta area
ndo sao contempladas diretamente enquanto uma disciplina com carga horaria definida.
Nos cursos continuos constata-se a metodologia da matematica ou instrumentalizacdo
para o0 ensino da matematica, didatica ou didatica da matematica e histéria da matematica.
Nos cursos de modalidades como o do PARFOR e 0 do EAD, existe apenas a histéria da
matematica. Em alguns destes cursos, a educacdo matematica ou uma das suas tendéncias
como resolugéo de problemas, modelagem matemaética e etnomatematica é apresentada
como uma proposta de disciplinas optativas. Assim, 0s temas discutidos na perspectiva
da educacdo matematica nestes cursos, podem ser feitos nas areas com abordagens
inerentes ao ensino de matematica, embora as tematicas ndo sejam diretamente ligadas a
educacdo matematica. Ainda prevalece nas grades um modelo de cursos inerentes aos
anos 80 e 90, quando a educacdo matematica ainda ndo se constituia enquanto uma area
cientifica estruturada. Diante disso, uma reflexdo critica sobre o papel que a educagéo
matematica deve configurar na grade curricular destes cursos € imprescindivel e
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inadiavel, devido a importancia que lhe é destinada nos congressos e pds-graduacao em
todo o mundo, bem como a influéncia que irradia dela para as outras areas do
conhecimento. Para Moreira e David (2005) ha uma distin¢do profunda e importante entre
modos de formacédo profissional na perspectiva do professor de matematica para o
trabalho de pesquisa na fronteira da teoria matematica ou quando, sob outra perspectiva
da formacéo profissional para o trabalho educativo no processo de escolarizac¢ao basica
e, para esta Ultima, a educagdo matematica € imprescindivel no atual contexto em que 0s
alunos revelam indices baixos de aprendizagem. Portanto, no curriculo destes cursos, a
insercdo de disciplinas que contemplem as tematicas propostas pela area de educacéao
matematica é um meio de garantir uma melhor formacao inicial docente e superar préaticas
de ensino consolidadas em outros tempos que ndo correspondem as atuais exigéncias da
atual sociedade. N&o se tem professores preparados com curriculos inadequados e
obsoletos. Além disso, a insercdo da educacdo matematica nos curriculos, para que haja
uma aprendizagem bem fundamentada nos parametros da matematica e da educacao
matematica é necessario o dialogo entre estas &reas e uma reflexdo mais profunda sobre
as disciplinas e a docéncia nestes cursos, pois quando este ensino ndo é bem articulado,
pode conduzir uma formacdo estreita e acritica em relacdo a matematica e a educacgéo
matematica.
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Resumo:

Este trabalho trata do relato do V Forum das Licenciaturas em Matemaética do Estado de
Goias, realizado pela SBEM-Go. Este evento teve como objetivo dar continuidade ao
ciclo de debates sobre as perspectivas e rumos dos cursos de Licenciatura em Matematica
no estado de Goids, tendo em vista as atuais demandas nacionais de Formacdo de
Professores. O forum contou com a presenca de professores, coordenadores e alunos dos
cursos de licenciatura em Matematica das institui¢des de Ensino Superior de Goiés. Na
ocasido foi realizada uma palestra que abordou sobre o cenario educacional brasileiro e
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formac&o continuada instituida pela Resolu¢do CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015, a qual considera o Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 9
de junho de 2015 que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica. Apds a palestra,
foi realizada uma mesa redonda com os pro-reitores de graduagdo destas instituicdes e
grupos de discussdo entre os participantes presentes. Diante das discussoes realizadas nos
grupos ficou evidente que as diretrizes foram consideradas um avango para a formagéo
do professor, em que este momento de mudangas oportuno para 0S Cursos repensarem as
licenciaturas, promover qualificacdo do corpo docente e atualizacdo das bibliografias e
ementas das disciplinas. Uma outra preocupacao latente nas discussoes, foi a respeito das
400 horas que terdo de ser acrescidas na matriz curricular dos cursos. Todas as instituicdes
que compareceram ao férum ja estdo readequando os PPCs de acordo com a Resolucédo
CNE/CP n° 2/2015, salvo a UEG que ja fez esta readequacdo em 2015. O que se observa
nas instituicdes é a dificuldade em promover um trabalho integrado entre as licenciaturas,
muitas vezes por falta de tempo dos docentes. Em relacdo a Pratica como Componente
Curricular (PCC), na maioria das instituicdes, a PCC esta diluida nas disciplinas. Na
maioria das instituicdes o estagio esta dividido em 4 etapas. Nas propostas de estagio, o
aluno é instigado a refletir e desenvolver pesquisas, trabalhos e TCC sobre o que eles
vivenciam no estagio. O PIBID foi destacado como um programa de suma importancia
para formacdo do professor, visto que tem colaborado para a permanéncia do aluno no
curso. Quanto ao corpo docente, observou-se que os quadros docentes nas instituicoes
federais, em sua maioria possuem doutorado, enquanto que na UEG, a maioria é mestre.
Quanto aos discentes, a maioria das instituicdes multicampi, no caso da UEG, UFG e IFG
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atendem alunos de cidades vizinhas e redondeza. Dentre as dificuldades elencadas, foi
ressaltado a dificuldade no preenchimento das vagas dos cursos de licenciatura, a evaséo,
greve e 0 desprestigio do professor e valorizacdo da licenciatura. Nas discussdes pudemos
perceber que as instituicdes ja desenvolvem algumas a¢des para incentivar a busca e a
permanéncia dos alunos. Consideramos que este foi um momento proficuo para as
discussbes que giram em tordo da formacdo do professor, momentos como estes séo
bastante produtivos, pois estimulam a troca de experiéncias entre as instituicoes,
promovendo o debate e a sugestdo de propostas que venham a colaborar para as
licenciaturas em Matematica do Estado de Goias.

Referéncias

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Resolucéo n° 2, de 1° de
julho de 2015. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 25 mar.
2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Parecer n® 2/2015, de 9 de
junho de 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-
parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 25 mar. 2017.

191


file:///C:/Users/Ana%20Paula/Downloads/%3chttp:/portal.mec.gov.br/index.php%3foption=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
file:///C:/Users/Ana%20Paula/Downloads/%3chttp:/portal.mec.gov.br/index.php%3foption=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192

VIFérum Nacional
del icenciaturass"MATEMATICA

22 a 24 de junho de 2017 | Campo Grande - MS

CONSTRUCAO DE UM RELOGIO DE SOL

Diogo Chadud Milagres
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
diogo.milagres@ifms.edu.br

Luzitania Dall’ Agnol
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
Luzitania.dallagnol@ifms.edu.br

Afonso Henriques Silva Leite
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
afonso.leite@ifms.edu.br

Fernando Firmino Messias
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
fernando.messias@ifms.edu.br

Stone Marisco Duarte
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
stone.duarte@ifms.edu.br

Resumo: Neste trabalho serdo apresentados os resultados parciais de um projeto do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul/IFMS, que tem como objetivo implantar o
Reldgio de Sol em alguns campi. Em Aquidauana, onde se iniciou o projeto de extenséo,
houve o contumaz estudo das referéncias bibliograficas, a concepcéo inicial do Projeto,
as consideracdes a respeito da correcdo angular devido a latitude, a correcdo do desvio
magnético da bassola em relagdo ao Norte Verdadeiro, a alocagdo do terreno e o formato
semiesférico do relogio de forma a reduzir a area necesséria para a projecdo da sombra
do gnémon, além de um foco na arte terena, tribo indigena nativa da regido de
Agquidauana. Em Navirai, o primeiro campus a firmar parceria, tornando o projeto
multicampi, até agora estdo sendo realizadas reunifes semanais com os envolvidos e
estudo de conceitos. E uma questdo social, a necessidade de visualiza¢do do tempo que
nos rege diariamente, para nossos compromissos e tarefas. O indicio mais antigo da
divisdo do dia em manha e tarde é proveniente de um reldgio de sol egipcio, datado de
1.500 a.C. A construcdo do relégio de sol analémico pode ser uma ferramenta de auxilio
no processo de aprendizagem de conceitos e na interdisciplinaridade entre os
componentes curriculares: Matematica, Geografia e Fisica. Para Morett (2009), criar
alternativas e ferramentas que auxiliem o professor, promovendo ao maximo o
crescimento cognitivo do aluno. Estas ferramentas auxiliam o processo de aprendizagem.
Para os PCN (1996), na elaboracdo de propostas educacionais, além de se considerarem
as variaveis regionais, de sentido cultural e socioecondmico, [...], € preciso ter clareza de
que as propostas, oficiais ou ndo, na melhor das hipoteses, sdo o inicio de um processo
de transformagc&o de reacomodacéo e de readequacio. E dessa forma que se pode garantir
a construcdo do conhecimento pelo proprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o
habito de sempre questionar. Mas o que é um Reldgio de Sol? E um dispositivo que,
através da posicdo do sol, é possivel verificar a hora do dia. Todos os relogios de sol
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devem ser alinhados com o eixo de rotagdo da Terra, para que produzam uma medigéo
precisa da hora correta. Na maioria dos modelos de reldgio, ele precisa ser apontado em
direcdo ao norte verdadeiro (ao invés do magnético), ou seja, o angulo horizontal precisa
ser igual a latitude geografica da posicdo em que estd localizado o relogio de Sol. O
projeto estd alcancando seus objetivos propostos inicialmente, com bons resultados,
auxiliando e instigando o aluno a pesquisar e investigar.
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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo discutir sobre producdes atuais realizadas na area de
Educacdo e Educacdo Matematica que contemplem a formacdo de professores que
ensinam matematica, especificamente abordando o conceito de medidas. Este
levantamento compde também um capitulo de uma tese de doutorado que envolve a
temaética, de modo que tem o intuito de delimitar o objeto da pesquisa a partir de um olhar
sobre trabalhos ja realizados no Brasil. Seu desenvolvimento deu-se a partir de um
levantamento de dissertacOes e teses publicadas no periodo de 2001 a 2016, oriundas de
programas de Pos-Graduacao strictu senso da area de Educacdo e Ensino, em todas as
regides do Brasil. A pesquisa foi realizada em duas etapas. Primeiramente,
compreendendo o periodo de 2001 a 2012, através do banco de dados de um projeto
universal voltado ao mapeamento de pesquisas nacionais que abarcam o Professor que
Ensina Matemadtica (PEM). Esse projeto intitulado “Mapeamento e estado da arte da
pesquisa brasileira sobre o professor que ensina matematica” foi gestado pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores que Ensinam Matematica
(GEPFPM), vinculado a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, coordenado
pelo professor Dario Fiorentini e conta com o apoio investigativo de pesquisadores de
todas as regides do pais. Tendo em vista que o banco de dados do Projeto Universal é
restrito a trabalhos publicados até o ano de 2012, ampliamos nosso levantamento, em um
segundo momento, com a busca por dissertacOes e teses na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacGes (BDTB), abarcando o periodo de 2013 a 2016. A BDTD é um
repositorio digital que integra os sistemas de informac&o de teses e dissertacGes existentes
nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, e a0 mesmo tempo estimula o registro e
a publicacdo de teses e dissertacfes em meio eletronico. Para realizar a busca delimitamos
nosso olhar a partir de alguns descritores: Educacdo Matematica, Formacdo de
professores e 0 conceito de medidas, e as possiveis combinacdes entre eles. Localizamos
cinco teses de doutorado e duas dissertaces de mestrado que contemplaram nosso
interesse. A partir da leitura dos resumos e em alguns casos, dos trabalhos completos,
realizamos mais um refinamento, onde apenas trés pesquisas de fato remeteram-se a
tematica escolhida e abordam-na em consonancia com o0 nosso projeto de tese, sendo eles
Cunha (2008), Pozebon (2014) e Araujo (2015). Os trés trabalhos apresentam
contribuicbes para a constituicdo da nossa tese de doutorado, especialmente por
apresentarem convergéncias tedricas relacionadas aos principios da THC, referencial
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tedrico também utilizado em nosso trabalho, a partir de autores como Kopnin (1978),
Kosik (2002), Davidov (1982) e Vigotski (2007) e Leontiev (1983), e trazem
contribui¢bes para a forma de apreender o fendmeno investigado. Podemos destacar
algumas aproximacdes entre as pesquisas que permitem tracar um parametro do que vem
sendo discutido sobre a temética de interesse para este trabalho. Um aspecto que emerge
das pesquisas analisadas é o fato de todas destacarem contribuicdes para a formacao de
professores, seja no ambito de formacdo inicial ou continuada. Ainda apresentam
contribuicdes essenciais para fundamentar nosso trabalho a partir de estudos e sinteses
tedricas que serdo importantes para a constituicdo do nosso referencial tedrico,
especialmente acerca da evolugdo dos conceitos de medida e a importancia destes na sua
relagdo com a evolugéo das civilizagfes e do pensamento humano. De um modo geral,
podemos dizer que os resultados alcancados e relatados nos trabalhos indicam, em sua
esséncia, dois aspectos importantes: o primeiro refere-se a pouca valorizagdo da tematica
envolvendo o conceito de medidas em pesquisas académicas; enquanto o segundo ponto
indica que a troca de experiéncias entre professores em formacéo inicial, em atuacdo na
escola, bem como na universidade que ensinam ou irdo ensinar matematica sempre é
relevante e produtiva, porém ndo é muito recorrente. Por fim, destacamos que conhecer
sobre trabalhos que abordaram o conceito de medida e ja foram realizados em outros
espacos, ou em outros niveis, fornece subsidios para fortalecer e enriquecer a nossa
pesquisa. O levantamento realizado, com a pequena amostra de trabalhos identificados,
permitiu ainda verificar e justificar a necessidade de serem desenvolvidas mais
investigacOes acerca da tematica e do movimento de apropriacdo pelo professor de
conhecimentos relacionados aos conteldos que iré trabalhar na sua sala de aula.

Apoio Financeiro: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)
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Resumo:

E corriqueiro ouvirmos falar que a matematica é dificil e descontextualizada, e que essa
é uma das grandes “vilas” em questdo de dificuldade e reprovacao nos diferentes niveis
de ensino. Logo, faz-se necessario pensar em novas praticas de ensino. Mendes (2009),
por sua vez, aponta que a utilizacdo de materiais concretos presentes no ensino dessa
matéria é uma extensa alternativa didatica que contribui para a realizagdo de intervencdes
que propiciam que o aluno seja um agente ativo no processo de aprendizagem.
Procurando estreitar as relacfes entre universidade e comunidade, buscamos associar o
caréater ladico dos jogos ao ensino da matematica nas escolas da regiao, visando trabalhar
o desenvolvimento intelectual, cognitivo e aprendizagem de conceitos atraves das
habilidades que podem ser desenvolvidas através de um torneio de jogos matematicos.
Nesse sentido, objetivamos apresentar nesse poster a proposta de campeonato de jogos
matematicos, que acontecera no Instituto Federal de Pernambuco, campus Pesqueira,
durante o evento ISEMAT-PESQUEIRA - | Semana da Matematica, no dia 26/05/2017,
tendo como publico alvo estudantes da Educacéo Bésica de escolas parceiras do PIBID-
IFPE localizadas no municipio de Pesqueira, na regido Agreste de Pernambuco. A
competicdo ocorrera em trés fases, onde as duas primeiras sdo de carater eliminatorio, e
contara que a representacdo de seis alunos de cada escola que serdo escolhidos conforme
seu desempenho escolar e interesse em participar da competicdo. Paraa composicao desse
projeto foi feita uma pesquisa exploratdria, que de acordo com Oliveira (2014) é um tipo
de pesquisa que visa uma explicagdo mais objetiva sobre o fato estudado numa abordagem
de estudos e anélises de documentos, periodicos, artigos cientificos, etc. Nesse contexto
buscamos nos debrucar nas perspectivas e discussdes propostas por alguns autores que
retratam o fenbmeno estudado (RODRIGUES; SILVA, 2004), (SANTOS, 2008),
(MENDES, 2009) e (GOMES; DALTO; ARAMAM, 2014). Firmando base nessa
metodologia e no material pesquisado, elencamos trés jogos que estardo presentes na
competicdo, apos esse levantamento bibliografico e algumas discussbes foram
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selecionados o Nim, Tangram e Mancala. Com base nas regras de cada material seréo
designadas as escolas participantes um kit dos jogos para treinamento das equipes, sera
indicado material digital de suporte, e para uma preparagédo de forma efetiva contaremos,
ainda, com o amparo de professores orientadores, vinculados ao PIBID, de cada escola.
Desse modo, essa € uma proposta que visa ampliar as relacdes entre universidade e
comunidade, e com isso mostrar aos estudantes como a matematica pode ser divertida,
interessante e presente em nossas vidas.
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Resumo:

No momento atual, nos defrontamos diante de grandes perguntas. De que modo podemos
agir como educadores para que a matematica retome seu lugar de ‘rainha das ciéncias’?
De que forma podemos tornar a aprendizagem significativa para o aluno? Como usar a
historia da matematica como recurso pedagégico? E muito dificil motivar com fatos e
situaces do mundo atual uma ciéncia que foi criada e desenvolvida em outros tempos. A
historia da matematica é um recurso fundamental para se perceber como teorias e praticas
matematicas foram criadas, desenvolvidas e utilizadas em circunstancias especificas de
sua época. Tentar justificar os “por qués” que muitas vezes ouvimos dentro de sala de
aula utilizando a matematica do passado pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem
da matematica que ensinamos hoje, pois, quando se faz uso de fatos histdricos, culturais
ou sociais, a matematica torna-se um patrimoénio cultural que dever ser apreciada,
valorizada e identificada como produto da historia humana. Os Parametros Curriculares
Nacionais em Matematica — PCN (BRASIL, 2000) faz referéncia para que os professores
utilizem o recurso da histéria da matematica, pois esta cumpre com o papel de esclarecer
ideias matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno. Diante disso o professor tem
a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis no aluno diante da
aprendizagem matematica. Baseados nos estudos de Mendes (2009), D’ Ambrosio (2009)
e Fossa (2011) que apresentam diferentes trabalhos especializados sobre a Educagdo
Matematica atual no Brasil, nos centramos no estudo sobre a histéria da matematica como
um agente de cognicdo construtivista humano. O ensino da matematica apoiado nas
informacOes historicas enfatiza o carater investigatorio do processo construtivo da
matematica, independentemente do nivel escolar em que se encontre. E adequado o uso
de atividades que favorecam a interatividade entre 0 sujeito e 0 seu objeto de
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conhecimento. Para Rogers (2001), o professor € um provedor de recursos e que este deve
estar disposto a conseguir, como fonte de referéncia, qualquer informacao que seja Util
para 0 aumento do conhecimento do aluno e para que a aprendizagem seja significativa,
que provoque modificacbes no comportamento, que penetre no aluno e nas suas agoes,
que seja Util no cotidiano e na vida. O nosso objeto de estudo é a entrevista a professores
de seis escolas/instituicdes publicas; trés que trabalham Ensino Fundamental, dois que
lecionam no Ensino Médio e um professor que atua no Ensino Superior. Nossa questao
de investigagdo central ¢ “os professores utilizam a historia da matematica como recurso
pedagogico para o ensino e aprendizagem significativa da matematica?”. Essa coleta de
dados ocorrerd no inicio de junho deste ano, na cidade de Pesqueira — PE e se destaca
como uma pesquisa qualitativa descritiva. Pretendemos, apés a interpretacdo dos dados
coletados, investigar em qual realidade (com ou sem o uso da historia da matematica
como ferramenta pedagdgica no ensino de matematica) ha um melhor desempenho dos
estudantes na disciplina de matematica. Existindo uma unanimidade em respostas
negativas no que se refere ao uso da historia da mateméatica como uma proposta
facilitadora no ensino, apresentaremos uma proposta de intervencdo, nas escolas que
foram objetos de pesquisa, com a finalidade de mostrar alguns exemplos da aplicacdo da
histéria de matematica como recurso pedagdgico no ensino da matematica.
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Resumo:

O objetivo do nosso trabalho é apresentar potencialidades de um recurso multimidia,
elaborado pelo Grupo de estudos sobre Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica - GEPEFOPEM para a mobilizacdo/desenvolvimento de aspectos da
identidade profissional de (futuros) professores que ensinam Matematica. Um recurso
multimidia é composto por diferentes casos multimidias. A ideia do GEPEFOPEM com
tal constituicdo é que eles sejam explorados em contextos de formacao de professores que
ensinam Matematica (inicial e continuada). Cada caso multimidia possui diferentes
materiais relacionados a uma aula desenvolvida na perspectiva do Ensino Exploratério,
em uma escola publica da Educacdo Basica, tais como: plano de aula do professor, videos
com episodios do que aconteceu em sala de aula, trechos de entrevistas realizadas com o
professor antes e apos a aula, dentre outros. Visando atingir nosso objetivo, pretendemos
analisar esses diferentes materiais presentes em tais casos com vistas a identificar
potencialidades que eles possuem para constituicdo de contextos formativos que
objetivam a mobilizacdo/modificacdo de aspectos da identidade profissional de (futuros)
professores que ensinam Matematica. Dentre as diferentes potencialidades que o recurso
possui, destacamos o fato de ele ser configurado, dentre outros aspectos por: trechos de
videos das aulas que focam e orientam reflexdes; questdes para cada um dos diferentes
materiais que possibilitam a mobilizacdo de reflexdes; diferentes midias que sdo
articuladas como audio, video e texto; ser organizado de acordo com as diferentes fases
de uma aula na perspectiva do Ensino Exploratério; diferentes indicacdes de reflexdes
quanto a aspectos conceituais de contelidos matematicos. Essas diferentes potencialidades
podem ajudar na configuracao de um contexto formativo que de modo geral se diferencia
dos tradicionais pautados em cursos de treinamento e que possibilita a
mobilizacdo/desenvolvimento de aspectos da Identidade Profissional. Tal contexto se
insere dentro do que 0 GEPEFOPEM tem defendido nos ultimos anos para a formacéo de
professores que ensinam Matematica, tanto em termos de formacdo inicial, quanto
continuada.
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Resumo:

O curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Catarinense (IFC) de Rio do
Sul teve sua primeira turma de ingresso no ano de 2010. Assim, em 2017 tivemos nossa
sétima turma ingressante e neste curto periodo de 7 anos, estamos vivenciando nosso 40
processo de mudanca de curriculo, dadas as exigéncias legais. Neste Gltimo processo de
mudanca, visamos adequar nosso curriculo as exigéncias da Resolucdo CNE/CP no
2/2015. O IFC tem em funcionamento atualmente 12 cursos superiores de licenciatura em
todo estado, sendo 4 de Licenciatura em Matematica. A proposta da instituicao € que as
licenciaturas caminhem com concepgdes de curriculo semelhantes, tendo como
principios: A pesquisa como principio formativo e educativo na constitui¢éo do professor
pesquisador; A docéncia como eixo norteador da formacdo, sem se olvidar da atuacao
profissional na gestdo de processos educativos e na organizacgdo e gestdo de instituicoes
de Educacdo Basica; A capacidade de atuar coletivamente e interdisciplinarmente,
garantindo a articulacdo entre as diferentes areas do saber; A indissociabilidade entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem; A articulacdo entre a formacéo
docente e as diferentes modalidades da Educagdo Baésica, seja por programas oficiais
como PIBID, seja por programas institucionais ou do préprio campus; A capacidade de
relacionar a linguagem dos meios de comunicacao a educagdo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacéo para
0 desenvolvimento da aprendizagem; O planejamento e execucdo de atividades nos
espacos formativos (instituicdes de Educacdo Bésica e de Educacdo Superior, agregando
outros ambientes culturais, cientificos e tecnologicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de
complexidade em direcdo a autonomia do estudante em formacao; A formacgdo humana,
politica, cientifica e pedagdgica que garanta ao docente uma visao plural e complexa da
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sociedade e do mundo em que atua (PROEN/REITORIA, 2016). Uma das frentes de
discussao, a partir desses principios instituidos num documento de regulamentacdo dos
cursos de licenciatura do IFC, foi e esta sendo a concepcédo referente a Pratica como
Componente Curricular (PCC), que geralmente ndo é concebida na mesma vertente
discutida e deliberada no dltimo Férum das Licenciaturas. Isto é, a PCC ndo adentra as
disciplinas de conhecimento especifico, sendo ainda compreendida como préatica para as
disciplinas pedagdgicas e as de educacdo matematica. Nao conseguimos avancar e ainda,
um agravante nessa disputa € a visdo que a PCC deve ser extracurricular sendo
considerada atividade extraclasse. No documento instituido pelo IFC, as PCC séo
definidas como um conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da profissdo docente, conceitualizacdo que corrobora as resolu¢ées do MEC.
Nosso diferencial, é que as PCC terdo projeto préprio que traduzira a curricularizagéo da
Pesquisa e da Extensdo articulada ao Ensino, garantindo-se o diadlogo com temas
transversais (formacdo e profissdo docente, gestdo educacional, préticas pedagogicas na
Educacao Basica, direitos humanos, etnia, educacao inclusiva, género e sustentabilidade).
Para isso, instituindo-se carga horéaria de 405 horas. Do 10 ao 40 periodo a PCC ocorrera
nas disciplinas de Pesquisa e Praticas Educativas (PPE) - I, 11, 1l e IV - que serd composta
de 30 horas (tetrica) de disciplina em sala de aula e mais 60 horas (extraclasse) de PCC
nos espacos do exercicio da profissdo docente. Do 5° ao 8° periodo sera desenvolvida a
partir de disciplinas de natureza metodoldgica e/ou pedagdgica. A instituicdo da
disciplina de PPE pode ser vista como uma inovacdo, visto que tem como principal
objetivo desenvolver projetos que integrem 0 ensino a pesquisa e a extenséo articulados
com as disciplinas do curso. Contudo, nosso grande impasse esta sendo a baixa carga
horéria prevista em sala de aula, considerando que nossos cursos Sdo noturnos e os
académicos sdo, na maioria, trabalhadores, ou seja, dispor 60 horas para trabalhos
extraclasse pode ser um complicativo. Nés, professores do IFC Rio do Sul, vislumbramos
a construcao de uma disciplina de PPE que seja integradora as disciplinas concomitantes
ao semestre, buscando uma articulacdo entre elas. Contudo, também estamos
preocupados se as PCC e por sua vez, a PPE vem apenas adaptar o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) as diretrizes ou se realmente vem contribuir num processo de
transformacdo. Com esse pensamento questionamos: Quais as possibilidades para serem
instrumentos de transformacdo? Qual transformacao se almeja?

Referéncias
PROEN/REITORIA. Memorando Circular 041/2016.
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Resumo:

No cenario educacional, no que tange a formacéo inicial e continuada, é relevante destacar
que esses processos tém se constituido em um améalgama de concepgdes, dinamicas,
politicas, praticas, metodologias, entre outros tantos fatores relacionados com o
movimento da formacdo docente. A despeito dos diferentes “Oculos”, bases teoricas,
estudos e pesquisas que nos apontam a importancia de se repensar a formagdo como um
todo, corroboramos que essa importancia deve se revelar no idear e no materializar das
formacdes. Para tanto, este trabalho que vem sendo desenvolvido no Grupo de Pesquisa
de Formacdo e Educacdo Matematica — FORMEM — em parceria com os licenciandos em
Matematica, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, participantes da disciplina
de Prética de Ensino Ill, tem como objetivo discutir a relevancia de uma formacéo
pensada e levada a termo a partir de parcerias estabelecidas entre professores da educacao
bésica e licenciandos, na perspectiva dos movimentos colaborativos. Dialogando nesta
direcéo e considerando a Resolugdo n° 2, de 12 de julho de 2015 que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacdo continuada”, explicitamos os aportes ¢ concep¢des fundamentais para a
melhoria da formacdo inicial e continuada e suas dindmicas formativas pautadas em
alguns aspectos dos incisos do Parecer CNE/CP N°. 2/2015: “[...] 5) a necessidade de
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articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em
Nivel Superior [...]; 6) os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo
inicial e continuada, tais como: a) sélida formacao teorica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-pratica; c) trabalho coletivo [...]; d) compromisso social [...]; 7) a articulagéo entre
graduacdo e pos-graduacdo e entre pesquisa e extensdo como principio pedagdgico
essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da préatica
educativa.”(BRASIL, 2015, p. 22). Para tanto, buscamos desenvolver as aulas de Prética
de Ensino de Matematica Ill, num movimento colaborativo, para possibilitar tanto aos
professores da educagdo basica, quanto aos licenciandos, a liberdade, a confianca e a
mobilidade de trazer para os didlogos de grupo, as acdes formativas na perspectiva de
informar, descrever, confrontar e reconstruir o sentido da prética de ensino na formacao
docente, num ambiente de respeito matuo, troca de experiéncias e construcéo coletiva do
conhecimento. Nesta vertente, corroboramos com Ibiapina (2008) quando salienta que
neste cenario de parceria formativa fundamentada na pesquisa colaborativa deve-se “[...]
dar conta da realidade microssocial sem perder de vista o0 aspecto historico e politico do
macro contexto social, possibilitando aos individuos compreender a ligacdo entre o que
eles vivem e acreditam e o que lhes é dito ou imposto [...]” (p. 26). Visto que partimos da
ideia de que a realidade esta em constante transformacéo, em continuo desenvolvimento,
onde tudo se relaciona, configurando um contexto no qual nenhum fato ou ideia pode ser
compreendido isoladamente, compactuamos com Gatti et al. (2011), quando enfatiza a
relevancia dessa parceria explicitando que “E preciso integrar essa formagio em
instituices articuladas [...] formar professores para a educacdo basica [...] pensada e
realizada com base na fungdo social propria a educacdo basica e aos processos de
escolarizacdo, que pressupdem saber desenvolver aces pedagogicas para favorecer as
novas geragdes a apreensdo de conhecimentos e consolidar valores e préticas coerentes
com avida civil.” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 259). Assim, com o intuito de
aprofundar o estudo acerca da formacdo de professores de Matematica, em especial da
prética de ensino, nos apoiamos na abordagem colaborativa e no Materialismo Historico
Dialético como referencial tedrico-metodoldgico, que compreende o desenvolvimento
humano como decorréncia das relagdes com a histéria e com o contexto social no qual o
homem tanto transforma o meio, quanto por ele é transformado. Em suma, os indicios
evidenciaram que a articulacdo entre os dois espagos formativos — “Universidade e
Escola” — possibilitou um aprofundamento da concepgdo de “pratica” entrelacada a
“pratica de ensino” e a “pratica docente”, evidenciando a importancia da unicidade teoria
e pratica vislumbrada no trabalho coletivo de forma interdisciplinar.

Apoio Financeiro: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e Fundacao de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Mato Grosso do Sul (Fundect).
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