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Resumo do trabalho. Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa em nivel de doutorado em desenvolvimento
sobre a auséncia de sinais convencionados em Libras para termos especificos da matematica. A partir do
referencial teérico deixado pelo filésofo Michel Foucault, analisamos os trabalhos publicados nos anais do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva realizados em 2019 e 2020. A investigagdo possibilitou
evidenciar a circulacdo de um enunciado que afirma haver um problema para o ensino de matemaética de
pessoas surdas devido a auséncia de sinais convencionados em Libras. Disposta a problematizar o que podem
fazer os professores que ensinam matematica com relagdo a comunicagdo entre eles e os estudantes surdos, a
pesquisa se coloca a pensar quais agBes 0s professores podem desenvolver diante de tal enunciado quando
estdo ministrando uma aula para uma turma que contém estudantes surdos e aponta como possibilidade a boa
construcéo discursiva, conceito desenvolvido por Machado e Oliveira (2023), que afirma a necessidade da
explicitacdo da rede interna de conceitos que dao significado a um conceito matematico.
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1. NOSSO PROBLEMA DE PESQUISA

Neste trabalho apresentaremos as primeiras acdes de uma pesquisa de doutorado em
desenvolvimento, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sobre a
auséncia de sinais convencionados em Libras para termos especificos da Matematica. A
pesquisa tem sua génese em uma questdo que nds, professores que ensinamos matematica
em salas de aulas que possuem estudantes surdos, encontramos no cotidiano das escolas: a
comunicacéo entre professores ndo fluentes em Libras e estudantes surdos. Ndo negamos a
existéncia de outras questdes que possuem meérito para investigacdes sobre o ensino de
matematica em salas de aulas com estudantes surdos, mas para este momento focaremos na
comunicacéo por entendermos que ela é basilar para qualquer acéo de ensinar (MACHADO
e OLIVEIRA, 2023).
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Pensar sobre a comunicacao entre professores que ensinam matematica e estudantes
surdos em salas de aulas que possuem estudantes surdos e ndo-surdos envolve pelo menos
trés sujeitos e duas linguas. Ha um professor que ensina matematica, que organiza as aulas
de matematica com a intencdo de que todos aprendam os temas previstos no curriculo. Ha
um estudante surdo, que geralmente é minoria dentro da turma e que assiste as aulas
organizadas pelo professor com a expectativa de aprender o que esté sendo apresentado. Ha
o0 intérprete educacional, que precisa compreender o que o professor diz sobre matematica
para repassar ao estudante surdo. A aula do professor que ensina matematica é organizada e
apresentada em Lingua Portuguesa. O estudante surdo assiste a aula interpretada em Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) e se possuir alguma duvida se comunica também em Libras. Ja
o0 intérprete educacional é o Unico fluente em Lingua Portuguesa e em Libras, mas nédo é
especialista em matematica. Sabemos que ndo sdo apenas estes elementos que influenciam
a comunicacdo entre professores que ensinam matematica e estudantes surdos e isso ndo
significa que desconsideramos a existéncia de outras questdes ou que as julgamos serem de
menor importancia. Apenas queremos dizer que foi a partir de tais elementos que
comecamos a pensar os desafios e poténcias do papel dos professores ndo-surdos e ndo
fluentes em Libras sobre o ensino de matematica em salas de aulas que contam com a

presenca de estudantes surdos e estudantes ndo-surdos.

2. UMA INVESTIGACAO FOUCAULTIANA

Nossa pesquisa se guia pelo arcabouco tedrico e metodologico deixado pelo filésofo
Michel Foucault. Entendemos como Veiga-Neto (2003) que a forma foucaultiana de
compreender a linguagem como constitutiva do pensamento e do sentido que damos as
coisas e as nossas experiéncias € uma forma proficua para investigarmos e analisarmos 0s
discursos que circulam na Educacdo Matematica. Pois “dado que cada um de nos nasce num
mundo que ja € de linguagem, num mundo em que o0s discursos ja estdo ha muito tempo
circulando, nds nos tornamos sujeitos derivados desses discursos” (VEIGA-NETO, 2016, p.
91). Tais discursos nos atravessam constantemente e influenciam nossas préaticas

pedagogicas e a nossa forma de compreender 0 mundo e, por isso, exigem nossa atengao.

Para uma analise do discurso com Foucault é necessaria a compreensdo do que € um
enunciado e uma enunciacdo. Como explicou Veiga-Neto (2016), o enunciado para Foucault

assume papel central, pois ele ndo € um ato de fala, nem uma manifestacdo psicoldgica, nem
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precisa ser verbalizado.

O enunciado é um tipo de muito especial de um ato discursivo: ele se separa dos
contextos locais e dos significativos triviais do dia a dia, para constituir um campo
mais ou menos autbnomo e raro de sentidos que devem, em seguida, ser aceitos e
sancionados numa rede discursiva, seja em funcdo daquele praticou a enunciagéo,
seja em funcdo de uma instituicdo que o acolhe. (VEIGA-NETO, 2016, p. 91)

As enunciagdes podem ser atos de fala, imagens, textos, entre outras formas que
permitem a transmissdo de uma mensagem. Ja os enunciados s&o como rugosidades que
aparecem em uma superficie plana, formadas pelo acimulo de enunciag¢fes que os remetem.
Se houver cem frases que remetam a um enunciado, havera cem enunciacgdes distintas que

sustentam a circulacéo desse enunciado.

Iniciamos a investigagdo a partir dos anais do ENEMI (Encontro Nacional de
Educacdo Matematica Inclusiva), para conhecermos o que se diz sobre a comunicagao entre
professores que ensinam matematica e estudantes surdos. Escolhemos iniciar a pesquisa
pelos anais do ENEMI por entendermos que os trabalhos la publicados séo resultados de
pesquisas que estabeleceram didlogos sobre o ensino de matematica para pessoas surdas.
Além disso, escolha dos anais do ENEMI se d& também por este ser um lugar que atende as
formulacGes foucaultianas como um promotor de verdades sobre o campo da Educacgédo
Matematica Inclusiva, pois retine diversos atores como pesquisadores e professores que se
dedicaram a pesquisar questfes da Educacdo Matematica Inclusiva, que possuem seus
discursos legitimados pela comunidade cientifica e por isso se tornam produtores de
verdades sobre este campo. Afinal, como disse Foucault (2014, p. 35) “ninguém entrard na
ordem do discurso se ndo satisfazer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado

para fazé-lo”.

Nas leituras dos trabalhos publicados nos anais do ENEMI nos chamou a atencao
reiteradas vezes as afirmagdes dos pesquisadores sobre os impactos que a auséncia de sinais
convencionados em Libras sobre termos da matematica causa na comunicacdo entre
professores e estudantes surdos. Assim, munidos das ferramentas foucaultianas para analise

do discurso, passamos a investigar o que se diz sobre a auséncia desses sinais em Libras.

3.0 QUE FORJAMOS ATE O MOMENTO
Nossa coleta de dados iniciou pela leitura dos titulos dos trabalhos publicados nos

dois anais correspondentes aos eventos de 2019 e 2020 do ENEMI. Os trabalhos cujos titulos
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tinham notadamente focos em outras questdes que ndo nos interessavam, como 0s estudos
sobre autismo, cegueira e deficiéncia motora, por exemplo, foram descartados. No primeiro
momento, reunimos apenas os trabalhos que continham em seus titulos mencgdes diretas a
surdez ou a Libras e também aqueles que tinham titulos que ndo deixavam claro quais eram
seus focos de discussdo no campo da Educacdo Matematica Inclusiva, totalizando uma
selecdo de setenta e cinco trabalhos. A partir da leitura dos resumos desses trabalhos,
pudemos separar aqueles que discutiram o papel dos sinais em Libras nas aulas de
matematica e ficamos com uma selecdo de treze trabalhos, que formaram o corpus para

analise.

ApoGs realizar a leitura integral dos treze trabalhos selecionados, evidenciamos
dezessete enunciagdes que fizeram mencéo a falta de sinais convencionados em Libras sobre
termos especificos da matematica comumente usados no vocabuléario de professores que

ensinam matematica.

[...] em funcéo da dificuldade dos educandos surdos com a Lingua Portuguesa
pois, como ndo existem sinais para todas as palavras escritas, os surdos ao
realizarem a leitura, procuram estabelecer uma correspondéncia termo a termo
entre as palavras escritas e 0s sinais, gerando lacunas completadas para entender
0 texto que causam a alteracdo do significado (NOGUEIRA, 2019, p. 5-6, grifos
N0SS0S).

Descobri que o intérprete, assim como o outro j4 citado, também ndo gostava de
matematica, e disse que precisava criar sinais para me explicar melhor
matematica (BRAGA, THIENGO e JESUS, 2019, p. 6, grifos nossos).

Ela fazia relacdo com Libras e criava sinais, isso facilitava meu entendimento
(BRAGA, THIENGO e JESUS, 2019, p. 8, grifos nossos).

Em um determinado momento, iniciei o contelido de Geometria, o qual varias
regras ndo tinham sinal em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), evidenciei
auséncia de sinais proprios na lingua de sinais que tivessem relagéo direta com
alguns entes matematicos. Por este motivo o intérprete utilizou o alfabeto
datilolégico para adequa-los de modo que o aluno compreendesse (CORDEIRO
e ROSA, 2019, p. 1-2, grifos nossos).

Em relacgdo ao intérprete, 0 mesmo se deparou com a auséncia de sinais proprios
da Libras que tivessem relacdo direta com alguns entes matematicos (conectivos
I6gicos, conectivos condicionais, quantificadores), levando-o a adequa-los de
modo que o aluno compreendesse (CORDEIRO e ROSA, 2019, p. 9, grifos
N0SS0S).

Estendendo esse contexto para estudantes surdos, outro agravante que
encontramos é a comunicacdo matematica para esses sujeitos. Existem muitos



11 ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA
04 a 06 de setembro de 2023

Instituto Federal do Espirito Santo

Vitoria-ES

conceitos matematicos que ndo tem sinais em Libras, e uma vez que a
comunicacdo para esses sujeitos ndo seja efetivada, ensinar matematica para
surdos pode ter as suas lacunas (FORTES e THIENGO, 2019, p. 8, grifos
N0SS0S).

Como essa € uma lingua em construcao, no ensino de matematica ainda néo ha
sinais convencionados e especificos para palavras como, por exemplo, logaritmos
(SILVA e COSTA, 2019, p. 3, grifos nossos).

No ensino de Matemaética para alunos surdos, esse intercdmbio encontra alguns
desafios. Um deles é a auséncia de sinais na Libras (SANTQOS, 2015). As
pesquisas e os sinais estdo sendo desenvolvidos lentamente a medida que 0s
proprios surdos se interessam pela &rea. Os poucos sinais que existem, 0s
professores de Matematica muitas das vezes ndo conhecem (SILVA, CRUZ,
MATOS e SOUZA, 2020, p. 9, grifos nossos).

Assim, como na matematica muitos alunos necessitam da Libras na compreensao
da linguagem matemdtica, pois, ha4 poucos sinais na Libras envolvendo a
linguagem matematica o que dificulta ainda mais o ensino da matematica
para os alunos. E 0s poucos sinais existentes sdo desconhecidos por grande
parte das comunidades surdas. Dai vemos a necessidade de um dicionario com os
sinais matematicos partindo de uma convivéncia nas aulas de Matematica com 0s
alunos surdos das diversas comunidades surdas de Maraba (OLIVEIRA e COSTA,
2020, p. 3-4, grifos nossos).

Considerando que alguns termos especificos da matematica ndo possuem sinais
em Libras, faz-se necessario criar sinais o que demanda conhecimento da
lingua e do contetido em estudo. Essa escassez de vocabularios em libras para a
matematica leva a criacéo de sinais locais dificultando a organizacgéo do ensino
e da traducdo (JESUS e ESQUINCALHA, 2020, p. 9, grifos nossos).

Esta é uma questdo que requer atencdo dos professores e dos pesquisadores porque
os estudos da amostra enumeraram a dificuldade na linguagem como responsavel
pela ndo interpretacdo dos enunciados. Os autores observam, que a interpretacdo
da Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais e a falta de alguns sinais e termos
mais especificos da Matematicas séo fatores a serem considerados. Ha, também
a falta de dominio na leitura da Lingua Portuguesa escrita e essa, muitas vezes,
associada a falta de fluéncia na Lingua de Sinais (DESSBESEL, SILVA e
SHIMAZAKI, 2020, p. 9-10, grifos nossos).

Além disso, a auséncia de sinais especificos em Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, para representar alguns conteidos matematicos, acaba se tornando um
desafio e um obstaculo a serem superados no processo de comunicagédo entre o
professor (ou intérprete) com o aluno surdo (LIMA, CRUZ e SILVA, 2020, p. 2,
grifos nossos).

Nota-se que, nas traducdes das matérias que envolvem contetidos mais abstratos,
h& um certo obstaculo no processo de tradugdo, pois além de ndo existirem sinais
em Libras, especificos para tais assuntos, a falta de conhecimento dos contetdos
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devido a ndo formacdo na area de Matematica, eleva um pouco mais essa
complexidade (LIMA, CRUZ e SILVA, 2020, p. 8, grifos nossos).

Além disso, vale dizer que muitos termos da Matematica ainda ndo possuem
sinais correspondentes em Libras, o que pode dificultar ainda mais a atuacéo
do profissional que medeia a comunicagéo entre surdos e ouvintes em aulas de
Matematica (PORTO, 2019, p. 9-10 apud LIMA, CRUZ e SILVA, 2020, p. 9,
grifos nossos).

Quando existe essa reciprocidade, ha troca de materiais antes das aulas, uma maior
liberdade dos intérpretes intervirem durante a exposi¢éo do professor e ainda se
retinem para “criar” sinais intuitivos que possam ajudar na compreensdo do
contetdo, por parte da aluna surda. “Sim! Eles nos mandam materiais ¢ ajudam
dando conceitos tuteis para ‘criar’ sinais para ajudar no entendimento por parte
da aluna” [...] (LIMA, CRUZ e SILVA, 2020, p. 9, grifos nossos).

Ao final da pesquisa pudemos constatar que, na visao dos respondentes, algumas
questbes ndo eram acessiveis, houve problemas com sinais para a Matemética,
que ainda ndo sdo convencionados no Brasil e, ainda, alguns tiveram que
recorrer a intérpretes, mesmo tendo a sua disposi¢éo as questdes traduzidas em
Libras (SANTOS e CHAGAS, 2020, p. 1, grifos nossos).

Aponta-se a possibilidade da criagdo de um curso pratico de
Matematica/Libras, voltado para intérpretes, professores da area e demais
interessados, tendo como objetivo principal a criacdo de sinais especificos para
alguns simbolos matemaéticos que ainda ndo existem na Libras (COSTA e
THIENGO, 2020, p. 8-9, grifos nossos)

Tais enunciac6es, conforme as formulagdes foucaultianas, mostram que circula nos
anais das edi¢des de 2019 e 2020 do ENEMI um enunciado que diz que é um problema a
falta de sinais convencionados em Libras para termos especificos da Matematica. Por
estarmos dispostos a investigar o que podem fazer os professores que ensinam matematica
com relagdo a comunicacao entre eles e os estudantes surdos, nos colocamos a pensar quais
acOes os professores podem desenvolver diante de tal enunciado quando estdo ministrando

aulas para turmas que contém estudantes surdos e estudantes ndo-surdos.

4. O DISCURSO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA

Apoiada no conceito de jogos de linguagem do filésofo Wittgenstein, Machado
(2022) discute que ensinar matematica é permitir que o outro consiga participar dos jogos
de linguagem da matematica, pois “o que chamamos de matematica ¢ uma familia de

atividades aparentadas entre si de muitas maneiras diferentes, inter-relacionadas, com uma
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complicada rede de semelhangas e dessemelhangas” (MACHADO, 2022, p. 13). Nesse
sentido, para ensinar matematica um professor precisa traduzir aos estudantes quais sdo as
regras desses jogos de linguagens matematicos, ou seja, como se da a construcdo dessas
redes de semelhancas e dessemelhancas entre os conceitos relacionados a essa familia de
atividades aparentadas que chamamos de matematica. Machado (2022, p. 14) ainda ressalta

que

0 que chamamos matematica tem uma natureza normativa [ou gramatical]. Ou
seja, suas proposicOes constituem-se em um complexo de regras que indicam
condigdes de sentido, direces de conduta. Os jogos linguisticos da matematica,
portanto, ndo sdo descritivos de uma suposta realidade [motivo pelo qual suas
proposi¢es ndo podem ser descobertas, mas devem ser ensinadas], mas sim,
dizem como as coisas devem ser; organizam e constituem nossas experiéncias do
real. Nesse sentido, a matemética [sempre entendida como uma familia de
atividades com uma familia de propdsitos] funciona como um esquema, por meio
do qual, por convencao em nossa forma de vida, olhamos para as coisas do mundo.

Machado e Oliveira (2023, p. 19) dizem também que ensinar matematica € antes de
tudo “um processo de comunicagdo e interagcdo linguistica, que se da na pratica da
linguagem”. Dito de outra forma, um professor que ensina matematica s6 ¢ capaz de ensinar
algo sobre a matematica quando ele é capaz de construir um discurso que dé significados
aos conceitos matematicos, ou seja, quando o professor que ensina matematica é capaz de
mostrar por meio da linguagem aos seus estudantes como um conceito matematico opera
dentro da rede interna de relagcBes conceituais da matematica que sdo necessarias para a

compreenséo desse conceito (MACHADO e OLIVEIRA, 2023). Nas palavras das autoras

[...] quanto aos professores de matematica, o que temos problematizado é que nem
o desconhecimento da lingua de sinais pela grande maioria atuante em escolas
regulares inclusivas, nem a presenca de intérpretes educacionais nessas escolas, 0s
exime de sua responsabilidade pedagdgica em relagdo aos estudantes surdos. Nesse
sentido, nossa aposta é que questGes de ensino e aprendizagem (de estudantes surdos
e ndo-surdos), antes de qualquer pedagogia, de viés psicologizante e cognitivista, ou
até mesmo cultural, tem muito a ganhar se pensadas sob uma perspectiva da filosofia
da linguagem. Isso implica atentar para a linguagem e Seus usos, em sua
potencialidade de expressdo e significagdo. Em outras palavras, o que defendemos
€ que a preocupacdo e o investimento no que temos chamado de uma boa construgéo
discursiva por parte do professor (seja ele surdo ou ndo-surdo) é condicdo
fundamental para todo e qualquer processo educativo (de estudantes surdos e ndo-
surdos). [...] nossa defesa é que uma boa construgdo discursiva por parte do
professor, que atente para a rede de relacdes conceituais internas de significacdo dos
conceitos e que, a partir disso, se dé por meio de estratégias de linguagem que
potencializem sua organizacdo, é ponto basilar para qualquer acdo de ensinar.
(MACHADO e OLIVEIRA, 2023, p. 17-23, grifos das autoras).

Dessa forma, parece ser possivel que munido de uma boa construgdo discursiva o

professor que ensina matematica quando fala sobre os conceitos matematicos, ou seja,
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quando explicita a rede interna de rela¢fes conceituais da matematica que sao necessarias
para a compreensdo de um conceito, cria novas possibilidades de comunicagdes com 0s
estudantes surdos. Discutir a rede interna de relagfes conceituais da matematica que déo
sentido aos conceitos, ndo significa, por exemplo, expor aos estudantes um glossario de
termos matematicos que serdo utilizados na aula. Significa usar a potencialidade da
linguagem para dar sentido aos termos e conceitos matematicos presentes no tema da aula
que se quer ensinar, ou seja, mostrar discursivamente como diversos conceitos da
matematica sdo combinados para compreender um outro conceito, como acontece com 0
conceito de proporcao, que so é compreendido quando se tem clareza sobre o conceito de
igualdade e o conceito de razéo, por exemplo.

Ao explicitar essa rede interna de relagbes conceituais da matematica, o professor
gue ensina matematica pode munir o intérprete educacional de Libras de novas
possibilidades para a construgcdo do discurso em Libras (MACHADO e OLIVEIRA, 2023),
inclusive para aquelas palavras em Lingua Portuguesa especificas da matematica que ainda
ndo possuem sinal convencionado em Libras. Por exemplo, em uma aula sobre angulos
congruentes nao € possivel contar com um sinal padronizado em Libras para a palavra
congruente, porém em uma boa construgdo discursiva o professor que ensina matematica

pode dizer que:

“Quando a medida de um angulo ABC, que é a medida da regido determinada entre
duas semirretas que se iniciam no mesmo ponto, possui a mesma medida de outro angulo
DEF, ou seja, quando as medidas das aberturas entre as semirretas que formam os angulos
ABC e DEF sao as mesmas, dizemos que os angulos ABC e DEF s&o angulos congruentes

’

entre si’”’.

Da forma citada acima, o professor que ensina matematica consegue dar mais clareza
para os estudantes surdos (e também para os ndo-surdos) que a palavra congruente (que pode
estar escrita no quadro) é a forma como indicamos a existéncia de uma relagdo matematica
entre dois angulos que possuem a mesma medida. Dito de outra forma, no exemplo acima,
ndo é necessario (e nem suficiente) haver um sinal convencionado em Libras para a palavra
congruente para que o discurso do professor que ensina matematica seja capaz de ensinar
aos estudantes surdos (e também aos ndo-surdos) o que é ser congruente. Neste caso, antes

de pensar na necessidade da convencdo de um sinal em Libras para a palavra congruente, o



11 ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA
04 a 06 de setembro de 2023

Instituto Federal do Espirito Santo

Vitoria-ES

professor que ensina matematica deve se preocupar em evidenciar para os estudantes a rede
interna de relagOes conceituais que d&o sentido ao termo congruente e feito isso, ou seja,
dando sentido ao que € ser congruente, a falta de um sinal em Libras pode ser superada com

a associacdo do conceito de congruéncia a palavra congruente em Lingua Portuguesa.

Da forma como colocamos acima esse cuidado com a forma na qual se pode explicar
um conceito matematico é benéfico também para os estudantes ndo-surdos, pois eles também
alegam dificuldades para compreender o que os professores que ensinam matematica dizem
sobre a matematica. Portanto, organizar um discurso que se preocupe em explicitar a rede
interna de relagfes que dao sentido aos conceitos matematicos, ou seja, pensar em uma boa
construcdo discursiva, é potente para a eficAcia da comunicacdo sobre os conceitos
matematicos realizada entre professores que ensinam matematica e estudantes surdos e

dispensa a necessidade da convencdo de novos sinais em Libras.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia de um enunciado que aponta como problema a falta de sinais
convencionados em Libras para termos especificos da Matematica parece estar produzindo
diversas pesquisas preocupadas em preencher o discurso do intérprete educacional de Libras
com novos sinais. A busca para o desenvolvimento de novos sinais em Libras estaria servido
apenas para garantir uma traducdo palavra-sinal dos discursos dos professores que ensinam
matematica? Nao somos, de modo algum, contrarios ao desenvolvimento de novos sinais em
Libras, mas como expusemos neste texto, nos parece que de nada adianta haver sinais
convencionados em Libras se os discursos dos professores que ensinam matematica ndo
derem conta de mostrarem aos estudantes surdos (e ndo-surdos) a rede de relagdes
conceituais que ddo sentido aos conceitos matematicos. Um sinal em Libras sem significado,
descolado do conceito, usado em um discurso que ndo comunica seu sentido aos estudantes
surdos, nada mais é do que um signo morto, vazio de sentido, incapaz de solucionar qualquer
problema de comunicacao conceitual entre professores que ensinam matematica e estudantes

surdos.
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