11 ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA
04 a 06 de setembro de 2023

Instituto Federal do Espirito Santo

Vitoria-ES

Explorando padrdes com o tato e audicéo: possibilidades do
desenvolvimento do pensamento algébrico com estudantes cegos e

videntes nos anos iniciais

Ana Carolina Faustino,

Elielson Ribeiro Sales

Este trabalho é um desdobramento de uma pesquisa de pds-doutorado em desenvolvimento e tem como
objetivo apresentar algumas tarefas que buscam possibilitar a exploracdo de padrdes por meio do tato e da
audicdo para estudantes cegos e videntes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tais tarefas foram
elaboradas para serem utilizadas na fase de producéo de dados da pesquisa, que seré desenvolvida no segundo
semestre de 2023 em turmas regulares em que estdo matriculados estudantes cegos e videntes. Neste sentido,
foram elaboradas tarefas que ndo se pautam na descriminag&o visual de um padrdo, mas que priorizavam outros
sentidos como forma de exploracdo de padrfes. Durante a elaboracdo das tarefas os seguintes aspectos se
mostraram essenciais: (i) acessivel para todos os estudantes: que todos os estudantes (cegos e videntes) da sala
de aula pudessem realizar a mesma tarefa; (ii) permitir a exploracdo dos padrdes por meio do tato ou da
audicdo; (iii) isolar o atributo utilizado para a identificacio do padrao a ser trabalhado fosse isolado no material
manipulavel, ou no recurso sonoro (v) possibilidade de ser desenvolvidas em duplas ou grupos; (vi) garantir
os diretos de aprendizagem a matematica.
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Introducéo

Era creplsculo, estdvamos caminhando pela avenida Senador Lemos, em direcéo
a praca D. Pedro I, em Belém. lamos atravessar uma esquina, Sonia estava
guiando-me, de repente percebi que ela ia atravessar quando vinha um carro em
nossa direcdo. Apressadamente falei: "Mana ndo estas vendo o carro vindo? Se
tu queres morrer vai sozinha. Ainda tenho muita vida para viver." Ela surpresa
perguntou: "Nossa como sabias que um carro estava vindo?" "Bem eu me oriento
pelo transito paralelo.” "Como funciona isso?" "ldentifico o fluxo dos carros a
partir da intensidade do som que fazem, assim tenho como saber a direcdo e a
aproximacédo deles, isso me da mais seguranca [...] Eu j& ndo posso considerar a
visdo o sentido principal porque enquanto um corpo movente me desloco pelas
ruas, penso, vivo e sonho, utilizo a sensibilidade perceptiva agugada por tudo que
no mundo acontece. Dessa maneira, sinto esse mundo através dos sons que meus
ouvidos podem captar, dos cheiros eu as coisas emanam, das nuances do ar
quando tocam minha pele. Além da percep¢do ainda conto com a Scarlett, minha
bengala, que integra o meu sistema motor." Sénia ficou encantada com minha
explicacdo. Ela que nunca tinha parado para pensar sobre essa forma diferente
de ser e estar no mundo, de repente se viu guiada pela amiga cega (CARVALHO,
2021 p.18-19).

Diferentes pessoas percebem a si, ao outro e 0 mundo de diferentes formas. Na Neste trecho
da cronica “Conversas de Rua” Monica de Nazaré Carvalho utiliza entre outras, sua
percepcao auricular para se locomover de forma segura. O som que ela capta é elemento
essencial em suas decisbes de parar ou se movimentar. Essa narrativa nos ensina a
importancia dos diferentes sentidos no processo de compreensdo do mundo. A mensagem

da narrativa, bem como o objetivo de nosso estudo nos inspira a refletir sobre a importancia
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de que criangas com deficiéncia visual possam se encontrar com o conhecimento matematico
dentro e fora da sala de aula utilizando os diferentes sentidos. Nos desafia ainda, a refletir e
elaborar tarefas que busquem o desenvolvimento do pensamento algébrico, mais
especificamente a exploracao de padrdes por meio do tato e audicdo para estudantes cegos e

videntes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O ensino e aprendizagem da matemaética tem se pautado predominantemente na percepcao
visual (NASCIMENTO; NASCIMENTO, 2022). Ao investigar a representacdo de jovens
cegos sobre a inclusdo escolar Nascimento e Nascimento (2022) destacam que estes
apresentavam representacdes ambiguas em relacdo a inclusdo pois relataram a partir de suas
experiéncias escolares situacfes que se relacionam a inclusdo, mas também algumas
relacionadas a exclusdo. Por exemplo, 0s jovens cegos destacaram que o professor tem um
papel essencial no processo de inclusdo, na mediacdo e que muitos dos docentes com que
conviveram aprenderam Braille, tendo um papel decisivo na inclusdo escolar destes
estudantes. Ao mesmo tempo ressaltam que muitas vezes ndo conseguiam se apropriar dos
contetdos matematicos devido a falta de acessibilidade das aulas. Uma jovem estudante cega

narra suas experiéncias nas aulas de matematica:

[...] eles ndo sabiam, principalmente os de Exatas, eles ndo sabiam como se portar
na situa¢do de como ensinar um aluno cego, entdo o que acontecia?...O professor
tava dando uma aula, e digamos assim, de funcéo de 1 grau, em vez de falar assim:
tem um x, tem um y, vai passar um X pra cd, ndo, ele falava assim, vai passar esse
camarada pra c4, esse outro camarada pra I, ndo descrevia o que estava no quadro.
Eu tinha um grande problema... professor fale o que esta escrito, eu ndo sei o
qué...ele ndo fazia entendeu? Assim, eu ndo digo que eu precisava de uma aula de
complementagdo, mas de uma sensibilidade por parte dele de entender a situagéo,
né? (NASCIMENTO, NASCIMENTO, 2022, p.173-174).

O relato da estudante traz indicios de que a comunicacdo estabelecida entre professor e
estudantes na aula de matematica se pauta muitas vezes em imagens. Neste caso, a
interpretacdo da imagem sem audiodescricdo desconsidera as especificidades da estudante
cega. Nascimento e Nascimento (2022)
destacam ainda, que a utilizacdo da audiodescricdo em recursos metodoldgicos que
contenham imagens, como por exemplo slides e videos; 0 acesso aos conteudos da disciplina
de matematica; a disponibilidade do texto em Braille ou digital do notebook, sdo aspectos

estruturais essenciais na incluséo escolar de estudantes cegos.

A Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2023) tem olhado para a sala de aula e para

a forma como os conteldos matematicos tem sido ensinados historicamente. Ao trazer
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conceitos como ideologia da certeza e paradigma do exercicio ela aponta criticas a praticas
pedagogicas nas aulas de matemaética e convida a comunidade de educadores e pesquisadores
matematicos a investirem em novos caminhos. A Educacdo Matematica Critica se expressa
por meio de um convite a novas narrativas na sala de aula de matematica. Desta forma,
inspirados nesta perspectiva, consideramos, que hd um espaco para narrativas e praticas
pedagogicas que ndo hierarquizem as percepcdes sensoriais no processo de ensinar e
aprender matematica, ou ainda, que ndo limitem a definigéo de (in) sucesso do estudante em

relacdo a sua possibilidade de ver e ouvir na sala de aula de matematica.

A literatura especializada em Educacdo Matematica Inclusiva tem apontado a importancia
da utilizacdo de diferentes sentidos na proposi¢do de tarefas. Fernandes e Healy (2010)
ressaltam a importancia do tato na exploracdo de conceitos como area, perimetro e volume.
Uliana (2013) elaborou um kit pedagogico que favorece a exploracdo tatil no ensino e
aprendizagem de conceitos referentes a figuras geométricas planas e graficos de funcdo

polinomial.

Marcelly (2015) destaca a importancia da construcdo de materiais manipulaveis para o
ensino de matematica a partir da perspectiva do desenho universal, as condicGes de trabalho
na escola regular e a formacéo de professores para o ensino e aprendizagem da matematica
em salas de aulas em que se encontram estudantes com e sem deficiéncia. A autora ressalta
que ensinar matematica a partir de uma perspectiva inclusiva é planejar de forma intencional
e envolve a construcdo de matérias manipulativos que sejam acessiveis para todos 0s
estudantes presentes na sala de aula, inclusive os estudantes cegos. Durante o
desenvolvimento da pesquisa foram desenvolvidos diversos materiais que buscavam
trabalhar diferentes contetdos matematicos de diferentes, entre eles, trigonometria,
geometria espacial, geometria plana e operacdes aritméticas nos anos finais do Ensino
Fundamental e que favoreciam a exploracdo tatil. As pesquisas de Healy (2010), Uliana
(2013) e Marcelly (2015) tem em comum a essencial valorizagdo das especificidades de
estudantes cegos ou com deficiéncia visual, bem como a proposicdo de materiais e praticas

pedagogicas que extrapolem a exploracdo visual de conceitos matematicos.

Este artigo est& organizado por esta introducdo e mais quatro se¢es. Na primeira discutimos
0 desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais a partir de pesquisas nacionais

e internacionais. Na segunda abordamos os caminhos metodologicos utilizados no
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desenvolvimento das tarefas. Na terceira apresentamos 3 tarefas que buscam explorar

padrdes por meio do tato e audicdo. E na quarta apresentamos algumas consideracodes finais.
Pensamento algébrico nos anos iniciais

O desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais envolve o trabalho com a
aritmética generalizada, pensamento funcional e a modelagem, e tem como cerne a
generalizacdo e a expressao da generalizagdo por meio de diferentes linguagens: como por
exemplo a linguagem natural e a representagdo pictorica (KAPUT, CARRAHER,;
BLANTON, 2008). Neste sentido, o foco ndo é no contetdo da algebra antecipando-o nos
anos iniciais da mesma forma como este era ensinado nos anos finais do Ensino
Fundamental, mas centra-se em uma forma de pensar algebricamente alicercada em trés
principios: "It builds heavily on background contexts of problems. It only gradually
introduces formal notation. And, it is tightly interwoven with the following topics from early
mathematics curriculum” (CARRHER, SCHLIEMANN; SCHWARTZ, 2008, p. 236).
Vergel (2021), Nacarato e Custodio (2018) e Radford (2021, 2013) trabalham a exploracdo

de padrdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nacarato e Custodio (2018) destacam a importancia de trabalhar o vocabulario matematico
referente ao desenvolvimento do pensamento algébrico desde os anos iniciais. Para abordar
a exploracdo de padrdes com criancas as autoras destacam a importancia de trabalhar o
vocabulario referente ao pensamento algébrico como por exemplo sequéncia e regularidade.
Elas destacam a possibilidade de utilizar termos como padrdo, motivo ou segredo para se
referir aos elementos de uma sequéncia que se repetem. Ao trabalhar com sequéncias
repetitivas pré-estabelecidas as autoras ressaltam a necessidade de apresentar o padrdo
repetido pelo menos duas vezes e meia para propiciar que as criancas possam identifica-lo.
A ludicidade, a utilizacdo do corpo e do movimento, de recursos musicais, de materiais
manipulativos, do registro (oral, escrito, pictérico, fotografico e videografico), o
questionamento e a problematizacdo sdo aspectos fundamentais no desenvolvimento do
pensamento algébrico neste nivel de ensino (NACARATO; CUSTODIO, 2018).

Segundo Radford (2013) a generalizacdo de padrfes envolve identificar uma caracteristica
comum em alguns elementos da sequéncia, o que é denominado de comunalidade; a

generalizar esta comunalidade a todos elementos da sequéncia; utilizar esse comunalidade
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para determinar qualquer termo da sequéncia. Radford (2005, 2011) Moretti e Radford
(2021) e Vergel (2021) contribuem para refletirmos sobre a importancia da corporeidade nos
processos de ensino e aprendizagem que envolvem o desenvolvimento do pensamento
algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Vergel (2021) os processos
cognitivos dos estudantes sdo constituidos pela modalidade sensorial tatil, perceptiva,
sinestésica, entre outras. Durante as tarefas que focavam o desenvolvimento do pensamento
algébrico por meio da exploracdo de padrbes os estudantes dos anos iniciais mobilizam
diversos recursos semidticos como a linguagem escrita e falada, gestdes e a¢es (VERGEL,
2021).

Filha, Ribeiro e Santos (2022) investigaram o desenvolvimento do pensamento algébrico
nos anos iniciais do ensino fundamental com alunos com deficiéncia visual. Os participantes
da pesquisa frequentaram a escola regular em um periodo e no contraturno frequentaram um
centro de reabilitacdo e apoio a alunos com deficiéncia visual. As intervengdes dos autores
foram desenvolvidas no segundo espaco e consistiram no desenvolvimento de uma
sequéncia didatica. Os resultados trazem indicios de que os conceitos referentes a igualdade
e desigualdade foram apropriados pelos alunos. Além disso, os autores destacam a
importancia da literatura infantil, da ludicidade, dos materiais manipulaveis e dos livros
sensoriais para 0 desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste artigo, apresentamos tarefas que focam apenas no desenvolvimento do
pensamento funcional a partir da exploracdo de sequéncias repetitivas e sdo delineadas a

partir de uma perspectiva inclusiva.
Metodologia

Esta pesquisa pauta-se em uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e tem
como objetivo apresentar algumas tarefas que buscam possibilitar a exploracdo de padrdes
por meio do tato e da audi¢do para estudantes cegos e videntes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste sentido, buscando atingir o objetivo deste artigo nesta se¢do séo
apresentados os caminhos percorridos no desenvolvimento das tarefas e ndo os caminhos

metodoldgicos de toda a pesquisa de pos-doutorado.

As tarefas que sdo apresentadas neste artigo, foram elaboradas pelos pesquisadores, 0s quais

sdo videntes e, posteriormente, discutidas e validadas pela comunidade de professores e
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pesquisadores cegos. As tarefas foram apresentadas e dialogadas com trés pessoas cegas: 0
primeiro deles é professor e pesquisador que atua em um Centro de Referéncia e Inclusdo
Educacional e possui mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica e com dissertacao
defendida na area de Educacdo Matematica e voltada para os anos iniciais do Ensino
Fundamental; a segunda é doutoranda Educacdo em Ciéncias e Matematica; e o terceiro é
graduado em Pedagogia, doutor em Educacéo e Assessor Pedagdgico de Educacao Inclusiva
em uma Secretaria Municipal de Educacdo. Tal diadlogo contribui para garantir a
acessibilidade das tarefas. Posteriormente, na fase de producdo de dados na escola, estas
tarefas serdo discutidas com os professores das turmas buscando que eles entrem em contato
com tarefas acessiveis e, entdo novas tarefas serdo elaboradas conjuntamente considerando

as especificidades da turma.

As tarefas foram desenvolvidas seguindo os seguintes aspectos: (i) acessivel para todos 0s
estudantes; (ii) permitir a exploracdo dos padrdes por meio do tato e da audigéo; (iii) isolar
o atributo utilizado para a identificacdo do padréo; (v) promover dialogo e a cooperacéo; (vi)

garantir os direitos dos estudantes a aprendizagem matematica.

(i) acessivel para todos os estudantes: este aspecto pauta-se em propiciar nas aulas de
matematica um ambiente de aprendizagem acessivel a todos os estudantes em que todos eles
com suas diferencgas se encontram na sala de aula para aprender juntos. (SKOVSMOSE,
2021). Este aspecto contribui para que os estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental reconhecam que ha diferentes formas de aprender matematica e que todas elas
sdo importantes e valiosas. Um ambiente de aprendizagem com estas caracteristicas
contempla aspectos da diversidade, e propicia que os estudantes reconhecam as formas que
0 ajudam a pensar matematicamente e respeitem e se interessem pelas maneiras utilizadas
por outras pessoas. Assim, as tarefas elaboradas buscam valorizar as diferentes
possibilidades de aprender matematica e propiciar que estudantes cegos e videntes possam
realizar a mesma tarefa. Buscando tornar as tarefas acessiveis para todos os estudantes, 0s
textos presentes nas tarefas serdo disponibilizados impressos em lingua portuguesa e em

Braille e em lingua portuguesa em formato digital.

(i) permitir a exploracéo dos padrdes por meio do tato e da audi¢do. A modalidade sensorial

tatil e auditiva sdo elementos centrais para a identificacdo dos padrées, desta forma, forma
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selecionados materiais que contribuam para tal exploragdo como por exemplo materiais

manipulaveis (palitos), e objetos que produzem som (apitos e xilofone).

(iii) isolar o atributo utilizado para a identificacdo do padréo a ser trabalhado no material
manipulavel, ou no recurso sonoro. Por exemplo, ao criar uma atividade com a identificacao
de padrées pautada no atributo da forma dos objetos, esse atributo deveria ser isolado e néo
competir com outros atributos como por exemplo a cor. Imaginemos que em uma
determinada atividades os estudantes cegos e videntes possuem uma sequéncia de cubos e
piramides. Desta forma o atributo principal para a identificacdo do padrdo seria o formato
dos objetos. Tanto os estudantes cegos como 0s estudantes videntes poderiam realizar a
atividade. Porém, se os cubos fossem verdes e as piramides fossem amarelas havendo assim
dois atributos diferentes para a formacao do padréo a atividade ndo estaria focalizada apenas
na forma, pois os estudantes videntes poderiam identificar o padrdo ndo pelas formas e sim
pela cor verde e amarela. Neste caso, se torna importante que ao buscar trabalhar o atributo
da forma como elemento definidor do padréo de uma sequéncia que este seja isolado. Este

aspecto contribuira para que todos os estudantes dirijam sua atencéo para o atributo forma.

(v) promover dialogo e a cooperacdo. Possibilidade de serem desenvolvidas em duplas ou
grupos favorecendo o processo de dialogo entre os estudantes. Favorecer o trabalho
cooperativo e dialdgico entre os estudantes torna-se essencial em um ambiente inclusivo nos
anos iniciais e encontra justificativa no ambito do ensino e aprendizagem da matematica,
como também no ambito social para aprender a conviver com o outro. (FAUSTINO, 2018;
SKOVSMOSE, 2021). O didlogo é um aspecto essencial de um ambiente de aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ele contribui para a negociacéo de significados
matematicos (MENGALI, PASSOS, NACARATO, 2017) e se torna essencial para o
processo de generalizacdo, sendo a linguagem natural uma forma reconhecida para expressar
generalizacbes (MORETTI; RADFORD, 2021). No ambito social o didlogo se tona essencial
para que os estudantes aprendam a conviver juntos e a respeitar a outro, a escutar ativamente

e aprender com as diferencas.

(vi) garantir os direitos de aprendizagem da matematica aos estudantes. As tarefas foram
delineadas buscando trabalhar a unidade tematica de algebra presente na Base Nacional

Comum Curricular (BRASIL, 2018) e oportunizar o desenvolvimento do pensamento
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algébrico. Para tanto, busca-se propiciar tarefas acessiveis em que o0s estudantes,
independentemente de suas diferencas, possam: 1) Identificar padrées em uma sequéncia
pré-estabelecida; 2) Descrever padr@es; 3) Dar continuidade a sequéncia; 4) Criar sequéncias
com um padrdo; 5) Criar formas de determinar qualquer elemento da sequéncia. Na proxima

secdo serdo apresentadas as tarefas.
Tarefas

Nesta secdo sdo apresentadas trés tarefas que buscam possibilitar a exploracdes de padrdes

por meio do tato e audicao: (a) Bolas e texturas, (b) Tateando padrdes (c) Escutando padrbes
Tarefa 1: Bolas e texturas

Objetivo: identificar e descrever um padrdo em uma sequéncia pré-definida; continuar uma
sequéncia pré-definida com dois elementos; criar sequéncias; definir o nimero de elementos

do padrdo da sequéncia a ser criada

Materiais: Cartela de ovos de papeldo com espago para trinta ovos e bolas pequenas com
diferentes texturas, como por exemplo, bolas de madeira, bolinhas de madeira com capinha

de croché, bolas de isopor e frutas em formato de esfera pequena (acai).

A cartela de ovos com 30 cavidades é a base em que serdo colocadas as bolinhas. Essa cartela
de ovos vazia traz a possibilidade estabilizar as bolinhas deixando-as paradas para a
construcdo da sequéncia e evitando que elas se movam depois de serem colocadas em suas
posicOes. Possibilita ainda tirar e colocar as bolinhas na caixa fornecendo oportunidades para
0s estudantes experimentarem sem precisar apagar por exemplo, quando decidem ndo
construir a sequéncia de uma determinada forma fazendo diferentes tentativas de elaboragédo
da sequéncia. Na primeira parte da atividade cada grupo recebera uma cartela de ovos com
30 cavidades. Sendo que as 6 primeiras sdo preenchidas com bolinhas. Na primeira cavidade
encontra-se uma bolinha de acai, na segunda uma bolinha de acai encapada com croché, na
terceira uma bolinha de acai, na quarta uma bolinha de acai encapada com croché, na quinta
uma bolinha de agai e na sexta uma bolinha de croché. Os estudantes terdo se identificar o

segrego da sequéncia, descrevé-lo e dar continuidade a sequéncia. Para que os estudantes
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possam dar continuidade a sequéncia cada grupo receberd ainda duas caixas, sendo que na
primeira haverd bolinhas de acai e na segunda bolinhas de acai com croché.

Nesta tarefa o professor pode fazer perguntas como: a) Qual o terceiro elemento da
sequéncia? E o quinto? b) Qual o sétimo elemento da sequéncia? Justifique sua reposta? c)
Qual o oitavo elemento da sequéncia? Como vocé sabe? d) H& algo em comum entre 0s
elementos presentes na segunda, quarta, sexta, oitava e décima posicédo? Explique e) Qual o
trigésimo primeiro elemento da sequéncia? f) Qual a bolinha que estd na quadragésima
posicdo? g) Como podemos determinar qualquer elemento da sequéncia? h) Escolha uma
letra para representar cada uma das bolinhas da sequéncia. i) Considerando as letras que vocé
escolheu, qual delas estard na décima segunda posicdo? Como vocé chegou a essa

conclusdo?

Na segunda parte da atividade cada grupo de estudante recebera uma cartela de ovos e uma
caixa de sapatos com um conjunto composto por 4 tipos diferentes de bolas. De posse do
conjunto de bolas os estudantes poderdo optar por formar uma sequéncia com padrdo
constituido por 2, 3 ou 4 elementos. Depois de criarem a sequéncia cada grupo compartilhara

a sua com a turma.
Tarefa 2: Tateando padrdes

Objetivo: identificar e descrever um padrdo em uma sequéncia pré-estabelecida dar

continuidade a sequéncia.
Materiais: palitos de madeira em dois formatos diferentes, tela e um pote com palitos.

A sequéncia sera iniciada por um palito de picolé de madeira convencional fabricado de
madeira tipo pinus e em seguida, por um palito de madeira abaixador para lingua, que se
diferencia do primeiro por ser um pouco maior. Desta forma, a sequéncia apresentada aos
estudantes sera composta por um padrdo de 2 elementos que se repetem 2 vezes e meia. Para
gue tantos os estudantes com deficiéncia visual, como os estudantes videntes baseiem sua
analise no formato do palito e ndo em outros elementos, como por exemplo a cor dos palitos,
todos os palitos (dos dois formatos) possuem a mesma cor. Esse aspecto possibilita isolar

assim a caracteristica do formato como essencial para a analise da sequéncia e identificagdo
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do padréo (figura 1). Os palitos estdo colados em uma tela de pintura branca, o que possibilita
facil manuseio da tela, aumenta a durabilidade do material e proporciona a exposicao do
trabalho na escola apds os estudantes completarem a sequéncia e finalizarem as atividades.
Fixar os palitos em uma tela também possibilita que esta seja pendurada na horizontal e na

vertical, o que pode potencializar discussdes sobre o sentido da sequéncia.

Figura 1: Sequéncia pré-definida com palitos

|l€j J " "! |

Fonte — Dados da pesquisa
Os estudantes receberao ainda, um pote com os dois tipos de palitos, 0s quais serdo utilizados
para dar continuidade a sequéncia. Posteriormente, as questdes focardo em propiciar
momentos para que os estudantes reflitam sobre a continuidade da sequéncia e em como
identificar qualquer elemento da sequéncia. Para convidar os estudantes a se envolverem

com a atividades eles receberdo o seguinte texto:

Maria Jalia quer fazer uma surpresa para seu amigo presenteando-o com um quadro feito
por ela. Para confeccionar o presente ela utilizou uma tela e palitos. Descubra o segredo que

Maria Julia utilizou para organizar os palitos no quadro e ajude-a terminar a presente.
Tarefa 3: Escutando padrdes

Obijetivo: identificar e descrever um padrdo em uma sequéncia pré-estabelecida; dar

continuidade a sequéncia; criar uma sequéncia; identificar qualquer termo da sequéncia

Na primeira parte da tarefa serdo utilizados apitos que produzem o som de aves. Os
estudantes ouvirdo o som de uma sequéncia de repeticdo composta por apitos com som de
trés aves diferentes, sendo elas: tucano, bem-te-vi e curid. Esses trés passaros foram
escolhidos, por estarem presentes na fauna brasileira. Os estudantes terdo que identificar o
padréo e dar continuidade a sequéncia utilizando os apitos. Para registrar os sons produzidos
na continuidade da sequéncia os estudantes utilizardo um gravador de celular ou de audio.

Posteriormente, 0s estudantes organizados em grupos receberdo um conjunto de apitos que
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produzem o som de 4 aves diferentes e criardo sua propria sequéncia de sons. Eles poderao
ciar sequéncias com dois, trés ou quatro elementos. Com o auxilio do gravador do celular
eles gravardo a sequéncia e posteriormente trocardo com outros grupos para que eles
identifiqguem o padrdo. As perguntas serdo realizadas objetivando que os estudantes deem
continuidade a sequéncias criadas e, em seguida, selecionem uma letra para representar o

som de cada um dos passaros.
Consideracoes

A elaboracdo das tarefas evidenciou a importancia de considerar as especificidades dos
estudantes cegos na elaboracédo das tarefas. Para tanto, foram elaboradas tarefas que néo se
pautam na descriminacdo visual de um padrdo, mas que priorizavam outros sentidos como
forma de exploracéo de padrdes. As tarefas foram elaboradas seguindo os seguintes aspectos:
(i) acessivel para todos os estudantes: que todos os estudantes (cegos e videntes) da sala de
aula pudessem realizar a mesma tarefa; (ii) permitir a exploracdo dos padrdes por meio do
tato ou da audicdo; (iii) isolar o atributo utilizado para a identificacdo do padrdo a ser
trabalhado fosse isolado no material manipulavel, ou no recurso sonoro (V) possibilidade de
ser desenvolvidas em duplas ou grupos; (vi) garantir os diretos de aprendizagem a
matematica. Para 0s proximos passos desta pesquisa, destacamos a importancia da
elaboracdo de tarefas que considerem as especificidades dos estudantes cegos e que abordem
outros aspetos essenciais do desenvolvimento do pensamento algébrico que ndo foram
abordados nesse artigo, como a exploracdo de sequéncias recursivas, o trabalho com o sinal

de igualdade e a introducéo a ideia de desconhecido (incognita) e equacdes.
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