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RESUMO do trabalho: O trabalho aqui apresentado ¢ um recorte da pesquisa de doutorado “Um dispositivo
didatico com potencialidades inclusivas: um estudo a respeito de problemas de estruturas aditivas com nimeros
naturais”, realizada por Moras (2023). Este texto tem como objetivo revelar de que forma as tarefas com
‘problemas de estrutura aditiva com niimeros naturais’ podem ser apresentadas aos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental, por meio da elaboracdo de um dispositivo didatico, para que tenham acesso ao saber, tendo
em conta a diversidade na sala de aula. Para isso, apresenta-se uma analise das variaveis ‘ilustracdo’ e ‘esquema’
contempladas na apresentacdo dos enunciados da pesquisa de Mords (2023), as quais revelaram o maior e 0
menor indice de acerto. Como resultado, destaca-se a importancia de perceber a diversidade dos estudantes
presentes em sala de aula como um fator de enriquecimento para o acesso ao saber. Evidencia-se, ainda, que
pensar em diferentes formas de apresentacdo para os enunciados das tarefas faz sentido quando existe
preocupacao com o0 acesso ao saber pelos estudantes.
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Introducéo

Este texto apresenta resultados de uma pesquisa que objetivou identificar as
possibilidades de acesso ao saber matematico ‘problemas de estruturas aditivas com niimeros
naturais’ para estudantes surdos e ouvintes, por meio de um dispositivo didatico pensado para
estudantes surdos. O processo para a construcdo dos dados passou por todos os tramites
exigidos pela Universidade Estadual do Oeste do Paran4 e, foi aprovado pelo Comité de Etica
e Pesquisa com Seres Humanos.

Como pressuposto inicial, adotamos a concepc¢do socioantropoldgica de deficiéncia,
expressa na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008), que retira do individuo e coloca no entorno em que ele vive a responsabilidade de
incluséo e interacdo, seja ela escolar ou social.

Outro pilar importante da investigacdao foi considerar que o ensino destinado a
estudantes apoiados pela Educacdo Especial deve ser objeto de estudo da Didatica, no
presente caso, da Didatica da Matematica. Dessa forma, fundamentamo-nos na Teoria dos
Campos Conceituais, de Gérard Vergnaud, para tratar do conteudo ‘problemas de estruturas

aditivas com numeros naturais’, na Teoria Antropoldgica do Didatico, de Yves Chevallard,
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como sustentagdo tedrico-metodoldgica da investigacdo e no modelo T4TEL para construir
um dispositivo didatico com potencialidades inclusivas.

Consideramos que 0 acesso aos saberes escolares por todos os estudantes, como
preconizado pela educacdo inclusiva, depende de uma transformacdo da cultura escolar, no
que se refere a maneira como a diversidade de estudantes presentes em sala de aula é
reconhecida, considerada e valorizada, ou seja, legitimada em acGes didaticas (NOGUEIRA,
2020; MORAS, 2023).

Essa transformacdo tem como fundamento que o sistema escolar como um todo e 0s
professores em particular, concebam a diversidade como um recurso a ser explorado em prol
da elevacéo do ensino, ao refletirem sobre as possibilidades de contemplar a diversidade nas
tarefas realizadas na sala de aula. Legitimar as diferencas dos estudantes em sala de aula é a
chave para a criacdo de um ambiente escolar inclusivo, ou seja, um espaco que responda as
diferentes formas de compreender e interagir com o meio (NOGUEIRA, 2020; MORAS,
2023). Parte-se da necessidade de a escola distanciar-se da figura do estudante médio — sujeito
universal - para considerar a diversidade de estudantes, as expectativas e as necessidades que
atravessam a comunidade escolar, conforme propde a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008).

Para reforcarmos essa compreensdo, citamos os trabalhos de Fernandes e Healy
(2015); Belo e Thiengo (2018); Lorencini (2019); e Nogueira e Soares (2019). Embora esses
trabalhos tenham sido desenvolvidos com estudantes apoiados pela Educacdo Especial e com
distintas diferencas, todos os trabalhos mencionados compreendem que considerar a
diversidade humana com um fator que potencializa o acesso ao saber escolar por todos os
estudantes € um processo no qual precisamos aprender a viver com as diferencas e,
reconhecer que aprendemos com elas.

Tendo isso em conta, elencamos como objetivo deste texto revelar de que forma as
tarefas com ‘problemas de estrutura aditiva com numeros naturais’ podem ser apresentadas
aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, por meio da elabora¢do de um dispositivo
didatico, para que tenham acesso ao saber, tendo em conta a diversidade na sala de aula. Para
isso, apresentamos uma andlise das varidveis ‘ilustracdo’ e ‘esquema’ contempladas na
apresentacdo dos enunciados da pesquisa de Moras (2023), as quais revelaram 0 maior e 0

menor indice de acerto.

Acesso ao saber
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A Educacdo Inclusiva foi impulsionada por discussdes internacionais, estabelecidas
em Varios paises em prol da garantia do respeito a diversidade tem como principal objetivo
atender a todos os estudantes, considerados em suas diferencas. As diretrizes da Educacgéo
Inclusiva foram estabelecidas em dois documentos internacionais dos quais o Brasil é
signatario, a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracédo de
Salamanca (BRASIL, 1994). Nesta Gltima, afirma-se que o sistema educativo deve oferecer a
todos os estudantes condicdes de acesso aos saberes escolares.

Da necessidade relacionada com a escolaridade dos estudantes apoiados pela
Educacdo Especial, a questdo da acessibilidade tornou-se imperativa, estabelecendo que o
sistema escolar seja inclusivo. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015) considera acessibilidade como a “[...] possibilidade e condicdo de alcance
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacOes, transportes, informacdo e comunicacgéo, inclusive seus sistemas e tecnologias”
(BRASIL, 2015, Art. 3°).

No Decreto n° 6.949 (BRASIL, 2009), bem como na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), considerou-se 0 modelo socioantropoldgico ja
existente e compreendeu-se a acessibilidade, em sentido amplo, para a toda a sociedade,
questionando preconceitos enraizados no que diz respeito ao acesso de pessoas apoiadas pela
Educacéo Especial.

A importancia dada ao conceito de acessibilidade na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), refere-se a forte preocupacdo de tornar possivel o
"acesso a tudo para todos". No entanto, no contexto da educacao, € a acessibilidade ao saber e
ao conhecimento que é demandada. Se muitas vezes a énfase foi colocada no acesso de
qualquer crianca ou jovem a escola mais préxima de sua casa, ndo se deve esquecer do acesso
ao saber e das situacdes de ensino e aprendizagem oferecidos (ASSUDE et al., 2014).

Nesta investigagdo, abordamos especificamente a acessibilidade didatica dos
estudantes surdos em um contexto inclusivo, e a consideramos seguindo a perspectiva de
Assude et al. (2014), ou seja, como “[...] o conjunto de condi¢des que permitem aos

estudantes acessar o estudo dos conhecimentos: formas de estudo, situagdes de ensino e de
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aprendizagem, recursos, acompanhamento, auxiliares [...]”* (ASSUDE et al. 2014, p. 35,
traducéo nossa).

De forma mais especifica, abordamos a acessibilidade didatica para estudantes surdos
no que diz respeito a situacdes de ensino e aprendizagem, atendendo a concepcdo atual de
surdez que a considera como ‘“experiéncia visual”. Para Skliar (1998), a surdez como
“experiéncia visual” significa que “[...] todos o0s mecanismos de processamento da
informacao, e todas as formas de compreender o universo em seu entorno, se constroem como
experiéncia visual” (SKLIAR, 1998, p. 28). A experiéncia visual dos estudantes surdos néo &,
com frequéncia, objeto das praticas. Existe uma distancia entre o discurso (o surdo é sujeito
visual) e a prética (experiéncia visual ndo é privilegiada nas ac¢fes didaticas na escola), que é
observada tanto nas escolas que pretendem serem inclusivas, como nas escolas bilingues de
surdos, seja com professores surdos ou ouvintes.

Refletimos, neste trabalho, sobre um dispositivo didatico que contribua com a préatica
do professor em uma sala de aula inclusiva. Partimos do pressuposto de que situacgoes
didaticas que respeitem as diferencas dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial
(estudantes surdos, por exemplo) contribuem com 0 acesso ao saber dos demais estudantes

presentes em sala de aula.

Metodologia

Em vista do compromisso didatico com a diferenca, o que implica reconhecer,
respeitar e valorizar as diferencas, ou seja, legitima-las, estruturamo-nos em alguns
pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Surdez e Ensino de Matematica
(GEPSEM). Esse Grupo, ancorado na ideia de ‘educacdo para todos’, apresentada pela
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), considera que a Educacdo Especial, pensada em
uma perspectiva inclusiva, pode superar os obstaculos didaticos presentes no caminho do
ensino da Matematica em sala de aula, ao acrescentar-lhes o compromisso didatico com a
diferencga.

Entre os estudos GEPSEM, destacamos o artigo A influéncia da forma de
apresentacdo dos enunciados no desempenho de alunos surdos na resolugdo de problemas de
estruturas aditivas, de Clélia Maria Ignatius Nogueira e Beatriz Ignatius Nogueira Soares

(2019). Nesse artigo, as autoras identificaram, na resolucdo de tarefas de estruturas aditivas de

# «[...] est I’ensemble des conditions qui permettent aux éléves d’accéder a I’étude des savoirs: formes d’étude,

situations d’enseignement et d’apprentissage, ressources, accompagnements, aides [...]” (ASSUDE et al. (2014,
p. 35, versdo original).
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composicdo, de transformacdo e de comparagdo, a preferéncia de algumas formas de
apresentacdo, em detrimento de outras, pelos estudantes surdos. As tarefas diferenciavam-se
guanto a apresentacdo do enunciado escrito, pois todas contavam apoio visual, sendo algumas
com um diagrama e outras com uma ilustracdo. A pesquisa respaldou-se na Teoria dos
Campos Conceituais, de Gérard Vergnaud.

Os resultados apontaram que 0 apoio visual é determinante para a interpretacdo dos
enunciados de tarefas matematicas pelos estudantes surdos. Participou, também, da
investigacdo de Nogueira e Soares (2019), uma estudante ouvinte, que, apesar de ja estar
alfabetizada, demonstrou, também, maior compreensdo dos problemas quando estes estavam
acompanhados de uma ilustracéo.

Estruturadas nesses estudos e fundamentadas na Didatica da Matematica e no modelo
TATEL, construimos, um dispositivo didatico, ou seja, uma sequéncia de tarefas que
contempla o saber matematico 'problemas de estruturas aditivas com ndmeros naturais'. As
tarefas que constituem o dispositivo contemplam, nos seus enunciados, diferentes variaveis,
principalmente, variaveis que legitimam as diferencas dos estudantes surdos.

O modelo TATEL faz parte da Teoria Antropoldgica do Didatico, mais
especificamente da abordagem praxeoldgica. Chaachoua e Bessot (2018) propdem uma
extensdo da abordagem praxeoldgica® ao apresentar as nocdes de variaveis e de praxeologia
pessoal. O objetivo da introducdo de varidveis no modelo T4TEL é estruturar um conjunto de
situacOes especificas de um saber, que é caracterizado por um conjunto restrito de variaveis.

Para Chaachoua e Bessot (2018, p. 120), a nogdo de variaveis “[...] aparece acima de
tudo como uma ferramenta metodoldgica em um processo de modelagdo, associado a analise
a priori de uma situagao particular ou fundamental”. De acordo com esses pesquisadores, as
variaveis possuem trés funcBes: gerar tipos de tarefas e subtipos de tarefas jogando com os
valores das variaveis; caracterizar o escopo das técnicas; e a nogo de praxeologia pessoal®.

Consideramos, neste estudo, as diferentes formas de apresentacdo dos enunciados das
tarefas — variaveis — como ferramentas essenciais nas acgdes didaticas, ferramentas que
possibilitam aos estudantes surdos e ouvintes presentes em sala de aula o0 acesso ao saber

‘problemas de estrutura aditiva com nimeros naturais’.

® Utilizamos a nogdo de praxeologia, desenvolvida por Chevallard (1999), como uma forma de modelizar as
atividades humanas. Nessa perspectiva, a atividade de estudo da Matematica é considerada como atividade
humana. Uma praxeologia € constituida por quatro componentes: tipo de tarefas, técnica, tecnologia e teoria.

® Utilizamos a nocéo de praxeologia pessoal, desenvolvida por Chaachoua e Bessot (2018), como diferenca entre
a relacdo pessoal e a relacéo institucional de um estudante relativa a um saber estudado.
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No modelo TATEL, um tipo de tarefa T é descrito por um verbo de acdo e um
complemento, T = (verbo de agdo, complemento fixo). O verbo de ac¢do caracteriza os tipos de
tarefas, como: ‘calcular’, ‘somar’, entre outros. O complemento é definido de acordo com o
nivel de granularidade, do especifico ao genérico, por exemplo: o tipo de tarefa (Calcular a
soma de dois numeros) é mais genérico do que o tipo de tarefa (Calcular a soma de dois
nameros naturais de um algarismo) (CHAACHOUA; BESSOT, 2018).

Considerando a nocao de granularidade, Chaachoua e Bessot (2018) introduziram as
no¢Oes de gerador de tipo de tarefa e sistema de variaveis. Um gerador de um tipo de tarefas
(GT) é definido por um tipo de tarefa e um sistema de variaveis, que pode ser descrito da
seguinte forma: GT = [verbo de acdo, complemento fixo; sistema de variaveis]. O verbo de
acao e o complemento fixo identificam o tipo de tarefa; o sistema de variaveis compreende as
variaveis e os valores que elas podem receber dentro do dominio de uma disciplina.

Estruturados em Vergnaud (2014) e nos estudos na Educacdo Matematica Inclusiva
para surdos, construimos o dispositivo didatico com problemas de estrutura aditiva com
nimeros naturais. ldentificamos os tipos de tarefas que existem e as variaveis capazes de
influenciar na realizacdo das tarefas matematicas que pretendemos colocar em prética.

Os tipos de tarefas e as varidveis identificadas, a priori, foram consideradas na
construcdo do dispositivo didatico, e demos énfase dada a forma de apresentacdo das tarefas,
adotando os procedimentos aos quais 0s estudantes recorrem para realiza-las. Assim, na

construcdo do dispositivo, contemplamos 14 tipos de tarefas’ e 7 variaveis:

Quadro 01: Tipos de tarefas identificados nas primeiras categorias estabelecidas por Vergnaud (2014)
Categorias Os tipos de tarefas identificados

Primeira categoria Ty: Calcular, o resultado da composicdo de duas ou mais medidas.

Ti,: Calcular, uma medida que se comp8e com outra(s) medida(s) conhecida(s),

sabendo o valor resultante da composicao.

Segunda categoria | Ty Calcular, o estado final (medida) resultante da transformacdo (positiva) de um

estado inicial (medida) conhecido.

T,y Calcular, o estado final (medida) resultante da transformacdo (negativa) de um

estado inicial (medida) conhecido.

T,s: Calcular, a transformacéo ocorrida sobre um estado inicial (medida) para resultar

em um estado final (medida) com (estado final > estado inicial).

T,4: Calcular, a transformagéo ocorrida sobre um estado inicial (medida) para resultar

em um estado final (medida) com (estado final < estado inicial).

T,s: Calcular, o estado inicial (medida) que foi transformado (positivamente) e resultou

em um estado final (medida) conhecido.

T, Calcular, o estado inicial (medida) que foi transformado (negativamente) e

resultou em um estado final (medida) conhecido.

Terceira categoria | Ts;: Calcular, o referido de uma comparacdo de medidas com uma relacdo positiva.

Tsp: Calcular, o referido de uma comparacéo de medidas com uma rela¢io negativa.

" Esses 14 tipos de tarefas foram identificados nas trés primeiras categorias estabelecidas por Vergnaud (2014),
obedecendo as condices e restri¢des da instituicdo investigada, 3° ano do Ensino Fundamental.
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Tss: Calcular, a relacio de comparagdo entre duas medidas com (referido < referente).
Ta4: Calcular, a relacio de comparagdo entre duas medidas com (referido > referente).
Tss: Calcular, o referente de uma comparacgéo de medidas (adicao).

Tas: Calcular, o referente de uma comparacgéo de medidas (subtragao).

Fonte: MORAS, 2023, p. 88. Baseada em Vergnaud (2014).

Os tipos de tarefas identificados estdo relacionados a epistemologia do saber
matematico ‘problemas de estruturas aditivas com numeros naturais’, ou seja, ao calculo
relacional envolvido, estruturados no Campo Conceitual Aditivo estabelecido por Vergnaud
(2014).

Quadro 02: Variaveis e valores identificados
Variavel Valores identificados
V/; = Tamanho da primeira medidam; | (m; € N|0<m; > 100).
V, = Tamanho da segunda medida m, (m, € N |0 <mj,>100).
V3 = Apresentacéo das informagdes Informagdes na ordem temporal dos fatos relatados;
Informagdes fornecidas em desordem;
Informagdes fornecidas em ordem inversa.

V, = Tipo de tema Temas comuns do cotidiano do estudante;
Temas incomuns do cotidiano do estudante.
Vs = Redacéo Portugués na modalidade escrita;

Lingua Portuguesa escrita (adaptada para surdos)-interlingua;
Portugués na modalidade escrita (apresentando uma frase em cada
linha);

Portugués na modalidade escrita (apresentado em letra ampliada).
Ve = Lingua natural Libras;

Portugués na modalidade oral.

V7 = Apoio visual Esquema;

llustragdo.

Fonte: MORAS, 2023.

No Quadro 02, podemos identificar as variaveis e os valores atribuidos a elas que
atendem as condi¢bes previstas para 0 3° ano do Ensino Fundamental, no que se refere ao
saber matematico estudado: o tamanho da primeira e da segunda medida; a apresentacao das
informacBes na ordem temporal; e o tema comum do cotidiano do estudante. Identificamos,
também, as variaveis legitimantes das diferencas dos estudantes surdos: Redacdo (Portugués
na modalidade escrita (apresentando uma frase em cada linha) e interlingua); Lingua natural
(Libras); e Apoio visual (ilustracdo e o esquema). Os valores Portugués na modalidade escrita
e oral foram atribuidos respectivamente as variaveis Redacdo e Lingua natural, haja vista que
sdo as linguas de instrucdo da instituicdo 3° ano do Ensino Fundamental.

Com esses dados, elaboramos, por meio do Gerador de tarefas TATEL, 14 blocos de
tarefas com cada bloco constituido por cinco tarefas. As tarefas que constituem os blocos

possuem o mesmo calculo relacional e sdo apresentadas por meio de diferentes variaveis. O
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dispositivo foi implementado em uma sala de aula do 3° ano do Ensino Fundamental, que
tinha entre seus alunos um estudante surdo e uma estudante com baixa visdo. Os estudantes,
em duplas, receberam blocos constituidos com cinco folhas, cada folha com uma cor diferente
e uma tarefa. As duplas de estudantes escolheram trés tarefas, entre as apresentadas nos
blocos, para resolvé-las. Apds a implementacdo das tarefas, foram realizadas entrevistas com
as duplas de estudantes, a fim de estabelecermos dialogos com eles e compreendermos suas

opiniBes sobre as diferentes variaveis contempladas nas apresentacdes dos enunciados.

Dados Construidos

A partir desta secdo, trazemos os indices de acerto e de erro, identificados com a
implementacdo do dispositivo didatico e as varidveis contempladas na apresentagdo dos
enunciados da pesquisa de Moras (2023). Quanto aos numeros de respostas corretas, nas
tarefas com a ilustracdo, os estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental (estudantes ouvintes,
a estudante com baixa visdo e o estudante surdo) acertaram 73 das 100 realizadas (73%); nas
tarefas com o Portugués na modalidade oral acertaram 61 das 100 realizadas (61%); nas
tarefas com a interlingua acertaram 49 das 86 tarefas realizadas (56,9%); nas tarefas com o
Portugués na modalidade escrita (apresentando uma frase em cada linha) acertaram 69 das
123 realizadas (56%); e nas tarefas com o esquema, o acerto foi de 46 das 95 realizadas
(48,2%).

Constatamos, ao analisarmos esses dados relacionados aos indices de acerto, que 0s
valores atribuidos as variaveis com maior potencial de acesso ao saber matematico estudado
para os estudantes ouvintes sdo, em ordem decrescente, a ilustracdo, o Portugués na
modalidade oral, a interlingua, o Portugués na modalidade escrita (apresentando uma frase em
cada linha) e o esquema.

Para a construcdo dos dados da pesquisa realizada entre 2019 e 2023, foram, além da
construcdo e implementagdo do dispositivo didatico, realizadas entrevistas com os alunos, a
fim de que compreendéssemos, pelas suas falas, o potencial das variaveis para 0 acesso ao
saber matematico. Consideramos as variaveis ‘ilustragdo’ (que contribuiu para a obtengdo do
maior indice de acerto) e ‘esquema’ (que contribuiu para a obtencdo do menor indice de
acerto) como foco do presente trabalho e identificamos, nas entrevistas, as seguintes

respostas:

Quadro 04: Respostas dadas aos questionamentos sobre as tarefas apresentadas com a variavel
‘ilustracao’
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Estudante surdo (n&o usuério de Libras)®

Pesquisadora: Essa daqui com a ilustragdo. Vocé leu o enunciado e olhou a imagem? Vou ler: “Na sala da
professora Marisa tem 4 meninos ¢ 3 meninas. Na sala da professora Marisa tem quantas criangas?”
Estudante Ronaldo: Sete.
Pesquisadora: Vocé olhou aqui? Na ilustracdo? Tem quantos meninos?
Estudante Ronaldo: Meninos.
Pesquisadora: Quatro, e quantas meninas?
Estudante Ronaldo: Trés.
Pesquisadora: E meninos e meninas? [apontando o dedo para a ilustracéo]
Estudante Ronaldo: Sete.
Pesquisadora: Perfeito! VVocé olhou a ilustragdo e ajudou a entender?
Estudante Ronaldo: Entendi (Dupla 11).

Estudante com baixa visdo

Pesquisadora: Qual vocé mais gostou?
Estudante Lenara: Essa daqui. A branca.
Pesquisadora: Por qué?
Estudante Lenara: Porgue a ilustragéo representa a Matematica (Dupla 5).
Estudantes ouvintes
Pesquisadora: Por que geralmente vocé escolhia essa com ilustracdo?
Estudante Endrio: Nao sei, s escolhia.
Pesquisadora: Vocé olhava a ilustragcdo também? Ou s0 lia o enunciado? Ou olhava os dois?
Estudante Endrio: Primeiro eu lia o enunciado e, depois, olhava a ilustracéo.
Pesquisadora: A ilustragdo ajudava a entender o enunciado?
Estudante Endrio: Sim, ajudava.
[...]
Pesquisadora: A ilustracdo, gostaria que vocés comentassem um pouquinho sobre ela. Na tarefa: “Na sala da
professora Marisa tem 4 meninos ¢ 3 meninas. Na sala da professora Marisa tem quantas criangas?”
Estudante Laisla: Sete.
Pesquisadora: Gostaria que vocés explicassem o que entenderam da ilustragio?
Estudante Endrio: Achei legal, porque consegui contar quantos meninos e meninas.
Pesquisadora: Aqui, depois do sinal ‘chave’, tem o desenho de um menino, a letra ‘e’, o desenho de uma
menina, e embaixo o ponto de interrogacdo. Conseguiram entender que envolvia uma adi¢do?
Estudante Laisla: Sim.
Pesquisadora: A letra ‘e’ deu a ideia de somar? Ou ndo?
Estudante Laisla: Deu uma ideia na minha cabeca, dai ja fiz a continha na minha cabeca, dai quatro mais
trés, sete (Dupla 2).

Fonte: MORAS, 2023, italico nosso.

Quadro 05: Respostas dadas aos questionamentos sobre as tarefas apresentadas com a variavel ‘esquema’
Estudante surdo
Pesquisadora: Aqui com o esquema? Também ajudou a entender? Vou ler: “Na Escola Lucas Silveira tem 11
alunos que estudam de manhd e 4 alunos que estudam a tarde. Na Escola Lucas Silveira tem quantos alunos de
manha e a tarde?”. [Mostrando o esquema falou] Manha 11, tarde 4, manha e tarde quantos?
Estudante Ronaldo: Vinte e cinco.
Pesquisadora: Vocé conseguiu entender?
Estudante Ronaldo: Fez o sinal de sim com a cabe¢a (Dupla 11).
Estudante com baixa viséo
Pesquisadora: O esquema, a ilustracdo ajudou a entender o enunciado?
Estudante Lenara: Ajudou, e a leitura também.
Pesquisadora: Ok. Muito Obrigada (Dupla 5).
Estudantes ouvintes
Pesquisadora: Esse esquema, 0 que vocés acharam?
Estudante Natali: No comego achei que era a conta, mas depois eu percebi que ndo era. Era para chegar ao
método (Dupla 4).

® O estudante Ronaldo ndo conhece a Libras e, por opcdo da familia, busca a inclusdo por meio de terapias de
fala e de audicdo. A opgdo da familia estd pautada em uma perspectiva clinica da surdez.
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Pesquisadora: Entendi. E o esquema, por que vocés acham que ajudou?

Estudante Nataly: Facil!

Pesquisadora: Facil, por qué?

Estudante Nataly: Porque parece a soma. O esquema dava ideia de soma (Dupla 7).

Fonte: MORAS, 2023, italico nosso.

Partindo das falas apresentadas e de nossas analises, identificamos que a contemplagéo
de diferentes formas de apresentacdo dos enunciados contribui de maneiras diferentes para
que o estudante surdo, a estudante ouvinte com baixa visdo e 0s estudantes ouvintes
interpretassem o calculo relacional envolvido no enunciado. Identificou-se, ainda, que as
diferentes varidveis tiveram diferentes graus de potencialidades, para diferentes estudantes e,
que, mesmo assim, ndo atrapalharam ou prejudicaram o acesso ao saber de todos eles.

A ilustracdo, comparando-a com as demais formas de apresentacdo, foi a que
contribuiu para a obtencdo do maior indice de acerto, afirmacdo que pode ser comprovada por
meio das respostas da dupla de estudantes ouvintes, da estudante ouvinte com baixa visao e,
também, do estudante surdo. A estudante Lenara, ouvinte com baixa visdo, afirma, por
exemplo, que a ilustracdo representava a Matematica. Ja, a estudante Laisla, ouvinte,
menciona que a ilustracdo a ajudou a interpretar o enunciado (“deu uma ideia na minha
cabeca, dai ja fiz a continha na minha cabe¢a”) e o estudante Ronaldo, surdo ¢ com
dificuldade de comunicacéo, conseguiu informar que a ilustracdo o ajudou na interpretagéo do
enunciado da tarefa.

Dessa forma, por meio da implementacdo do dispositivo e das entrevistas
identificamos que a ilustracdo se revelou uma variavel com potencial de acesso ao saber para
a diversidade de estudantes presentes em sala de aula. Com esses dados, corroboramos as
analises de Nogueira e Soares (2019), as quais apresentam, em seus resultados, que 0s
aspectos visuais, entre eles a ilustracdo, € determinante para a interpretacdo dos enunciados de
tarefas matematicas pelos estudantes surdos, além disso, contribuiu para a compreensao das
tarefas por uma estudante ouvinte.

O esquema, apesar de obter 0 menor indice de acerto entre as tarefas realizadas, de
acordo com as repostas de duas duplas de estudantes ouvintes, da estudante ouvinte com baixa
visdo e do estudante surdo, contribuiu para a interpretacdo dos enunciados. A estudante
Natali, ouvinte, relatou nas entrevistas que, inicialmente, pensou que 0 esquema era a conta,
mas depois percebeu que era 0 método; a estudante Nataly, ouvinte, expds que 0 esquema

sugeriu que a tarefa se tratava de uma adicdo; e o estudante Ronaldo, surdo, e a estudante
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Lenara, com baixa viséo, responderam que o esquema contribuiu para a intepretacdo dos
enunciados.

Esses dados revelam a importancia da contemplacdo de diferentes formas de
apresentacdo nos enunciados das tarefas, o esquema, mesmo tendo um indice de acerto
pequeno, contribui para o acesso ao saber. Isso significa que, caso a tarefa seja apresentada
apenas com o Portugués na modalidade escrita, 0 acesso ao saber pode gerar dificuldades néo
apenas aos surdos, mas, também, aos demais estudantes.

Consideramos, ap6s as analises dos dados produzidos, que a contemplacdo de
variaveis legitimantes das diferencas nos enunciados das tarefas € um caminho que contribui
para que a diversidade de estudantes presente em sala de aula tenha acesso ao saber. A
legitimacdo das diferencas, implica romper com as formas tradicionais de ensino e maximiza

0 ensino na e para a diversidade.

Considerac0es Finais

A educagdo inclusiva concretiza-se em uma escola que inclui a diversidade de
estudantes, que percebe essa diversidade como um fator de enriquecimento dos processos de
ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, a legitimacdo das diferencas pode ser considerada
ndo apenas como equiparacdo de oportunidades, mas também um fator basilar para o acesso
ao saber matematico ensinado pelos estudantes.

Dessa forma, gostariamos de deixar reflexfes a outros professores e pesquisadores: i)
pensar em diferentes formas de apresentacdo para os enunciados das tarefas faz sentido
guando existe preocupacdo com 0 acesso ao saber pelos estudantes; ii) dialogar com o0s
estudantes é pertinente e necessério a fim de compreender o que é melhor para que eles
estabelecam novas relagdes com o saber estudado; iii) compreender que a diversificacdo € um
movimento para alcancar as diferencas dos estudantes e, ao mesmo tempo, elevar o ensino;
iv) contemplar a diversificagdo nos enunciados de tarefas e nas estratégias metodoldgicas
demanda, também, diferentes formas de avaliacdo. S&o reflexfes necessarias para a

construcdo de uma escola efetivamente inclusiva.
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