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Resumo do trabalho. O objetivo deste trabalho é estudar dois projetos pedagogicos, que correspondem as
orientacfes curriculares, em suas Ultimas versfes (2016 a 2020 e de 2023 a 2027), do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG, com vias a focar nas informagdes que a LBI, Lei
Brasileira de Inclusdo n® 13.146/2015 orienta. O tema inclusdo no ensino é estudado aqui a partir das ideias
propostas por Habermas com a Teoria da Inclusdo do Outro (HABERMAS, 2018) e a Teoria do Agir
Comunicativo (HABERMAS, 2019), que defende o uso da comunicacdo ética para se chegar a solucdo de
problemas sociais. Essa é uma pesquisa qualitativa, cujo procedimento metodoldgico adotado foi a analise
documental. Os resultados mostraram um grande crescimento no nimero de propostas voltadas para a incluséo,
principalmente no que se refere as atribuicdes e os respectivos setores responsaveis na Instituicdo, além da
criacdo do NAAPI — Nucleo de Acessibilidade e Apoio a Inclusao.
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Introducéo

O curriculo é o principal documento que contém as diretrizes que uma comunidade
académica deve seguir em seu cotidiano escolar. Esse curriculo, muitas vezes, recebe outras
denominagdes e no caso do CEFET-MG recebeu o nome de PPI - Projeto Pedagdgico
Institucional. Nesse estudo, optamos por estudar as duas ultimas versdes do PPI, com
vigéncias de 2016 a 2020 e de 2023 a 2027. Nosso olhar foi voltado para 0 que esses
documentos abordam sobre a incluséo no ensino.

Diante de tudo o que aconteceu no mundo durante o periodo da pandemia do Covid-
19, 0 CEFET-MG, como todas as outras instituicdes escolares, dedicou-se ao ensino remoto
e as adaptacdes do novo periodo que surgiu com o retorno das aulas presenciais. Assim, a
elaboracdo da nova versao foi iniciada em 2021 por meio de uma comissao instituida por
meio de portarias, pela direcéo geral.

O projeto atual foi construido com a participacdo da comunidade académica por meio
de varias apresentacdes ao vivo, transmitidas de forma virtual para se ter um maior alcance
de espectadores; além disso, foram divulgados videos informativos e a comunidade foi
convidada a responder questionarios sobre as propostas do PPIl. Todo o processo de

construcdo do documento foi organizado por uma comissdo instituida por meio de portarias,
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em que um dos membros presidia a comissdo. A verséo final foi divulgada em fevereiro de
2023 e esta disponivel na pagina da Instituicdo®.

A ideia de inclusdo considerada para esse estudo é a Inclusdo do Outro no ensino de
matematica, partindo do que Habermas (2018) ensina sobre quem é o Outro* e sobre o que
devemos entender sobre as Politicas Publicas, de modo que possamos defender os direitos
das pessoas que precisam de inclusdo por meio de uma comunicagdo ética e respeitosa
(HABERMAS, 2019); a respeito das Politicas Puablicas vigentes, consideramos
principalmente a LBI — Lei Brasileira de Inclusdo, de n® 13.146/2015, cujo Capitulo IV
aborda, especificamente, o Direito a Educacéo.

O olhar direcionado para o projeto pedagdgico institucional que é aqui apresentado
buscou encontrar a¢fes e praticas que promovam a inclusdo no ensino, no CEFET-MG. A
partir do que a LBI n°® 13.146/2015 orienta e considerando o que Habermas (2018; 2019) nos
ensina sobre quem € o Outro e como podemos usar o dialogo para estabelecer acordos com
a comunidade escolar com vias a encontrar solugdes para problemas sociais, justificamos
nosso interesse em estudar o PPI do CEFET-MG por considerar que esse é um documento
fundamental para que as agdes de inclusdo sejam concretizadas, pois se trata de um

direcionador de ac0es.

Nossa base de conhecimentos

Esse estudo tem como base tedrica o que Habermas (2018) nos ensina sobre a Teoria
da Incluséo do Outro e sobre 0 uso de uma comunicacgdo ética para se chegar a um consenso,
conforme a Teoria do Agir Comunicativo (HABERMAS, 2019).

Quando consideramos a Teoria da Incluséo do Outro, temos a pretensdo de
compreender quem é o Outro e qual é o mundo onde ele esta inserido. Estamos pensando
aqui nas pessoas com deficiéncia(s), transtornos, altas habilidades, dificuldades especificas
em aprendizagem e/ou em situacdo de risco/vulnerabilidade social.

Bordignon (2014) nos explica que

Habermas reflete sobre a responsabilizacdo solidaria pelo outro como um
dos nossos, se refere ao “no6s” flexivel numa comunidade que reside a tudo
0 que é substancial e que amplia constantemente suas fronteiras porosas.

3 https://www.cefetmg.br/instituicao/projeto-pedagogico-institucional-ppi/
4 Quando utilizarmos letras maitisculas para a palavra Outro estaremos nos referindo a nogdes apresentadas
por Habermas (2018).
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A inclusédo do outro, na visdo habermasiana, significa que “as fronteiras da
comunidade estdo abertas a todos — também e justamente aqueles que sdo
estranhos uns aos outros — e querem continuar sendo estranhos”
(BORDIGNON, 2014, p. 47).

Uma diferenciacdo importante que Habermas (2018) explica é quanto a equidade e
igualdade, pois considerar o Outro com igualdade ndo é 0 mesmo que vivenciar a equidade:

N&o se trata apenas de atitudes tolerantes de respeito igual a cada um, mas
também da exigéncia de que cada um seja responsavel pelo outro — ou seja,
é preciso pensar as relaces de responsabilidade e solidariedade entre as
pessoas em sua alteridade, pessoas que formaram suas identidades em
contextos de vida completamente diferentes e que se compreendem a luz
de tradi¢Oes que s&o estranhas entre si (HABERMAS, 2018, p. 14).

A ideia de promover a Inclusdo do Outro no ensino de matematica converge para o
reconhecimento de cada sujeito participante de uma comunidade como Ser e como Nnosso
olhar esta voltado para a sala de aula, precisamos do entendimento de quem sao 0s sujeitos
gue coabitam numa mesma sala. O espaco escolar € um ambiente importante para se praticar
a diferenca entre igualdade e equidade, pois diante das varias especificidades dos sujeitos, o
ensino ndo pode ser igual para todos. Precisamos compreender que existe uma diferenca
entre alguns alunos que tém facilidade para aprender matematica e muitos que apresentam
dificuldades para tal e é responsabilidade dos professores planejar um ensino com equidade
e ndo com igualdade; uma solucdo simples seria, por exemplo, um nimero maior de
atividades de fixacdo com enunciados mais detalhados.

Esse entendimento deve ser compartilhado com toda a comunidade com vistas a se
promover a inclusdo no ambiente escolar. Por meio do uso do dialogo como forma de se
chegar ao consenso, em que prevaleca a ética discursiva e ndo a razio instrumental®, pode-
se almejar o objetivo de se encontrar solucdes para problemas sociais (HABERMAS, 2019).
Essa é uma forma de se promover a Inclusdo do Outro.

Habermas defende que seja promovido um formato de incluséo que néo seja apenas
de pessoas com deficiéncias, mas que possibilite oportunidades para todos, principalmente
para aqueles que se encontrem em maiores situacdes de exclusdo, como afirma Lima (2016).

Esse mesmo autor explica que tais situagdes de exclusdo podem ser ocasionadas “por

5> Habermas afirma que a razdo instrumental tem como finalidade a maxima eficacia, tudo que se faz ha um
resultado esperado (GUIMARAES ET AL, 2022).
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diversas razdes, sejam elas migratorias, culturais, sociais, de género ou falta de capacidade”
(LIMA, 20186, p. 56).

Cada forma de vida deve ser interpretada dentro do que a legislacdo prevé, ndo se
considerando interesses particulares, mas o todo. Ou seja, ndo devemos interpretar nossos
direitos a partir do que pensamos ser bom para o "eu", mas sim devemos considerar o “nds”
ao visualizar nossa vivéncia em sociedade.

Além do que precisamos compreender sobre quem sdo 0s sujeitos de nosso estudo,
devemos também conhecer o que traz a legislacdo vigente. Habermas (2018) defende que o
conhecimento das Politicas Publicas é fundamental para que saibamos o que deve ser
questionado ou cobrado das autoridades.

Para quem faz parte da comunidade escolar, o conhecimento dos documentos
curriculares é importante para se compreender como a instituicdo entende o seu papel na
sociedade. E esse 0 nosso objetivo ao se estudar o PPI da instituicio onde trabalhamos.

Mas téo importante quanto o interesse pelo documento curricular que orienta as agoes
institucionais é também o interesse por buscar o que consta na legislacdo. Como 0 nosso
foco no PPI foi o que a instituicdo aborda que promova a inclusdo no ensino, consideramos
também a LBI — Lei Brasileira de Incluséo, que ¢ a principal lei de incluséo do pais.

A LBI, de n° 13.146, foi aprovada em 06/07/2015 e é conhecida como o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, sendo a principal lei brasileira para a inclusdo. Mas é importante
mencionarmos que essa lei esta voltada, principalmente, para pessoas com deficiéncia, tanto
€ que seu primeiro artigo ja a identifica como “Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia” e nosso estudo foca na inclusao do ensino.

De qualquer modo, entendemos que ao oferecer um ensino que coloque o estudante
como protagonista da constru¢do do seu aprendizado e que seu planejamento seja voltado
para todos, acreditamos que nao serdo beneficiados apenas os estudantes com deficiéncias,
mas todos aqueles que precisem de mais atencéo, ou que tenham necessidades educacionais
especiais. O Capitulo IV aborda o Direito a Educacéo e traz como paragrafo Gnico do Artigo
27 que “é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagdo” (BRASIL, 2015).

O Artigo 28 informa que é incumbéncia do poder publico assegurar, criar,

desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar um:
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| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida; [...] Il — projeto pedagégico
que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como
0s demais servicos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo
em condigBes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio da sua
autonomia. (BRASIL, 2015)

A LBI orienta por meio desse artigo que o projeto pedagdgico curricular das
instituicOes escolares seja elaborado com o objetivo de promover a inclusdo em todos os
niveis de ensino, de modo que esse estudante se desenvolva para toda a vida. Ao orientar a
institucionalizacdo do atendimento educacional especializado, coloca-se a responsabilidade
de muitas acBes em cima da gestdo e estd correto isso, pois os professores sozinhos ndo
possuem recursos nem financeiros e nem estruturais para colocar varias agdes em pratica,
como as necessarias modificacdes para a acessibilidade.

Assim, nossas ideias foram construidas de modo a conduzir nosso estudo sobre o
projeto pedagdgico institucional do CEFET-MG, de maneira que buscamos as propostas
para a promogdo da inclusdo e o direcionamento da responsabilidade sob estas, bem como

as acOes de serem colocadas em pratica pelo corpo docente.

Analise documental

O recurso metodologico que escolhemos para este estudo foi a pesquisa documental,
constituindo uma pesquisa de cunho qualitativo. Segundo Godoy (1995), a pesquisa
documental “¢ o exame de materiais de natureza diversa, que ainda nao receberam um
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacoes
complementares” (GODOQY, 1995, p. 21). Essa autora nos ensinou que o PPl é um
documento primario, por ser elaborado por pessoas que vivenciam a situacao ali apresentada.
A comissdo que elaborou o documento foi composta por professores, técnicos-
administrativos e estudantes da Instituicéo.

A mesma referéncia nos mostrou que a escolha do documento a ser estudado deve
ser realizada com muita ateng¢do por parte do pesquisador, que deve se pautar em “propositos,
ideias ou hipéteses” (GODOY, 1995, p. 23). No caso deste estudo, a escolha desses
documentos se deu pelo fato de que este € um recorte de uma pesquisa de doutorado, cujo
foco € a inclusdo no ensino de matematica e estudar a proposta curricular da instituicdo que

acolheu a pesquisa é importante para nossos resultados.
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Quanto a analise do documento, a autora nos ensina que o pesquisador deve buscar
“compreender as caracteristicas, estruturas e/ou modelos que estdo por tras dos fragmentos
de mensagens tomados em consideragdo” (GODOY, 1995, p. 23). Buscamos, entdo, as
caracteristicas do projeto, o que é abordado nele e principalmente o que foi proposto quanto
a promocao da incluséo.

O pesquisador deve adotar um olhar minucioso e critico para os dados, de modo a
ndo perder informagdes importantes e nem interpretar incorretamente os dados coletados.
Godoy (1995) e Yin (2016) nos explicam que é necessario 0 uso de critério e rigor na
organizacdo dos dados, para que os resultados proporcionem maior confiabilidade nos
leitores interessados no tema. Yin (2016, p. 184/185) nos sugere cinco fases para esse estudo
e fol 0 modo como conduzimos esta pesquisa:

1. Compilacédo da base de dados: é a organizacgdo e construcao de uma base de dados;

2. Decomposicéo dos dados: é a fragmentacao das informacdes em partes menores, de
modo a facilitar o estudo.

3. Recomposicao dos dados: € a reorganizacdo dos fragmentos ou elementos e essa fase

por ser repetida varias vezes ou acontecer junto com a fase 2.

4. Interpretacdo dos dados: uso de critério e rigor ap6s a recomposicdo dos dados.
5. Concluséo: deve estar relacionada com a interpretacdo na quarta fase, voltando a
todas as outras fases quando necessario.

No subtitulo correspondente a analise dos dados, apresentaremos o0s resultados
conforme as fases sugeridas por Yin (2016), mas sem especificar, detalhadamente, em qual
fase estamos, pois tanto na interpretacdo como na concluséo foi preciso voltar varias vezes
para a decomposicdo e recomposic¢ao das informacoes.

Como dissemos anteriormente, o PPl deve ser entendido como o curriculo da
Instituicdo; o conhecimento desse documento é primordial para o planejamento das aulas
pelos professores. Segundo Palanch (2016), um “curriculo é um processo que envolve
saberes, cultura, conhecimentos escolares e toda relagdo que existe dentro da escola entre
seus agentes” (PALANCH, 2016, p. 42) e a mesma referéncia ainda afirma que esse
documento “precisa ser visto ndo como algo posto e imutavel”.

No caso da Institui¢do que acolheu essa pesquisa, também ha os projetos pedagdgicos
de cada um dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e dos cursos de graduacéo e pés-

graduacdo, mas todos tém como base o Projeto Pedagdgico Institucional. Palanch (2016)
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afirma que “o desafio de ser professor pde-nos frente a decisdes sobre 0s saberes socialmente
relevantes e as concepcOes de educacao, sociedade, homem e poder presentes nas propostas
curriculares implementadas” (PALANCH, 2016, p. 46); como Palanch (2016) explica, o
docente precisa conhecer a proposta curricular da instituicdo onde atua para compreender o
posicionamento desta em relacdo a diversos temas a que estara exposto em sala de aula e
precisara abordar. Conhecer 0s projetos e pessoal especializado que sdo disponibilizados
para os estudantes facilita o trabalho docente.

Sobre a relacdo entre o0 PPI e os PPC — Projeto Pedagdgico do Curso, considerando
0S cursos técnicos e de graduacdo, Palanch (2016) explica que a institui¢cdo de ensino precisa
apresentar a comunidade um curriculo minimo comum que garanta a “inser¢do de todos os
individuos na escola — educacdo para todos — e a igualdade de oportunidades, ao mesmo
tempo em que se exerce controle sobre o processo educativo e os consequentes produtos”
(PALANCH, 2016, p. 49); mas esses projetos de curso ndo serdo estudados nesse momento.
Assim, temos 0 nosso tema de interesse, que € a inclusdo no ensino, como foco no estudo do
PPI do CEFET-MG.

O que o PP1 2016-2020 e o0 PPI 2023-2027 do CEFET-MG trazem sobre inclusdo?

Inicialmente, fizemos a compilacéo do banco de dados, por meio da organizacéo das
informacges. A versdo 2016-2020 esta organizada em trés capitulos, sendo a introducéo,
organizacao didatico-pedagdgica e a oferta de cursos e programas, mais as referéncias e
apéndice; a versdo 2023-2027 contém nove capitulos, mais as referéncias e anexos.

A versdo 2016-2020 contém um subcapitulo exclusivo para abordar a educacéo
inclusiva no capitulo 2. Organizacdo Didatico-Pedagdgica; o documento com vigéncia atual
traz em seu capitulo 8. Outras Politicas Institucionais, o subtitulo “8.1 Desenvolvimento
Estudantil: acompanhamento e assessoramento pedagdgico, acompanhamento psicolégico,
inclusdo, diversidade” (ARAUJO, 2022, p. 50).

Yin (2016) nos sugere a segunda fase, que diz respeito a decomposicao dos dados;
essa fase aconteceu juntamente com a terceira, que corresponde a recomposicdo dos dados.
Fizemos uma leitura atenta dos dois documentos e buscamos o que cada um traz que
promove a inclusdo no ensino.

Antes de apresentar os dados obtidos, trazemos aqui um dos principios do CEFET-
MG, que é informado no PPI 2016-2020:
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Um dos principios de atuacdo do CEFET-MG envolve a valorizagdo do
carater humanista e tecnoldgico da Instituicdo, em prol da educagdo
tecnoldgica, da promocéo da cidadania e da incluséo social, com a rejei¢do
de politicas e préaticas de exclusdo. (AMARAL, 2016, p. 24)

Os resultados encontrados foram organizados e sdo apresentados no Quadro 01:

Quadro 01. Principais orientages que as versdes 2016-2020 e 2023-2027 do PPI1 do CEFET-
MG trazem para a promocao da inclusdo no ensino.

Versao 2016-2020

Versao 2023-2027

Programa Geral Incluséo e Insercdo Social:
objetiva proporcionar igualdade de condicGes e
atendimento as peculiaridades individuais.
Inclui agenda de atividades artisticas e
culturais, inclusdo e cidadania, assisténcia
prioritaria para alimentacéo e bolsas, além de
apoio e acompanhamento psicossocial.

e Criacdo de politicas de inclusdo e diversidade,
incluindo a contratacdo e capacitacdo de
servidores e a promocdo de eventos sobre o
tema incluséo.

e Ampliacdo da
atendimento educacional
discentes.

acessibilidade e do
especifico aos

Secretaria de Politica Estudantil: objetiva
desenvolver programas de apoio aos estudantes
em situagdo de vulnerabilidade social e
educacional.

Criacdo e implantacdo de 6rgdos ou unidades
gue organizem e executem agbes de
acessibilidade e apoio aos discentes com
necessidades educacionais especificas, como
suporte para a aprendizagem e 0O
desenvolvimento psicossocial.

NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas):
tinha o objetivo de preparar a instituicdo para
receber pessoas com deficiéncia, altas
habilidades e/ou com transtornos globais do
desenvolvimento.

Reconhecimento, identificacdo e valorizacéo
das diferentes inteligéncias dos alunos; criacdo
de politicas e programas que incentivem alunos
com altas habilidades ou superdotacéo.

No ambito da extensdo e desenvolvimento
comunitario também focam nas questdes
étnico-raciais, africanidades, afro-brasileiros,
indigenas, equidade de género e diversidade
sexual.

Revisdo da organizacdo das salas de aula, para
promover a integracdo, acessibilidade e
adequacdo dos espagcos fisicos da instituicao.

O documento deixa clara a necessidade de se
desenvolver e disponibilizar tecnologias
assistivas, Servicos e recursos que promovam a
inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais.

e Implementacdo de projeto pedagbgico que
institucionalize o atendimento educacional
especializado.

¢ Universalizagdo da Educagdo Inclusiva no
ambito do CEFET-MG, sem discriminacdo e
com base na promogdo da diversidade e
equidade de oportunidades.

e Reconhecimento da diversidade do processo
de aprendizagem.

Fonte: organizado pelos pesquisadores.

O Quadro 01 ndo foi elaborado com o intuito de estabelecer uma comparagéo entre
as duas versdes do PPI; pelo contrario, inserimos nele informagdes que julgamos mais

importantes em todo o documento. Como veremos adiante, a versdo com vigéncia atual
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apresenta-se com mais informacdes e detalhnamentos, o que contribuira para que o debate
sobre o tema acontega de forma mais coerente.

Guimardes et al (2022) estudaram a versdo do PPI de 2016-2020 e constataram, antes
da publicacao da nova versao, a necessidade de maior dialogo com a comunidade académica
a respeito de suas expectativas a respeito da inclusdo. Os autores afirmaram que “a Inclusao
é um tema que precisa ser discutido amplamente, debatido em todas as esferas publicas, de
modo a fazer com que o tema seja de conhecimento popular” (GUIMARAES et al, 2022, p.
143), a partir do estudo dessa versdo do PPI.

Depois de varias reunides e consultas a comunidade, a nova versao foi construida.
Nessa Ultima versao, percebemos mais orientac@es voltadas para as agdes docentes e para 0
desenvolvimento e permanéncia do estudante na instituicdo. Uma vez que a versdo 2023-
2027 foi construida com a participacdo da comunidade académica, entendemos que ouvir a
opinido dos principais envolvidos (estudantes e professores) foi importante para a
compreensédo dos anseios e prioridades.

O NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas, que é apresentado no PPl 2016-2020 foi encerrado em 2020; mas em
18/08/2022 foi criado o NAAPI — Nucleo de Acessibilidade e Apoio a Inclusdo através da
Portaria DIR n°® 530/2022. O objeto do NAAPI é “desenvolver, executar e avaliar os planos
institucionais de desenvolvimento estudantil” (DDE, 2022°), além de garantir o acesso, a
permanéncia, a participacao, o desenvolvimento da aprendizagem e a inclusdo de estudantes
com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas.

O NAAPI oferece, sempre que possivel, palestras educativas para os professores que
envolvem a temaética; foi disponibilizado na pagina do Nucleo hospedada no site da
Instituicdo, o Guia de Orientacdes Sobre a Implantagcdo dos NAAPI no CEFET-MG. Esse
guia informa a comunidade académica quais sdo as principais acdes do Nucleo, qual é o
publico-alvo e outras informacdes relacionadas a Educacao Inclusiva.

Esse documento, que ndo compde o PPI da Instituicdo, mas que ao mesmo tempo,
pode complementé-lo, informa que o publico-alvo sdo estudantes com deficiéncia e/ou

necessidades educacionais especificas e dentre as orientacBes basicas para o atendimento

6 Para mais informagbes, veja https://www.dde.cefetmg.br/inclusao-e-diversidades/nae-nucleo-de-
acessibilidade-e-apoio-a-inclusao/, acesso em 15/05/2023.
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educacional especializado estdo o PIT — Plano Individual de Transicdo e a Flexibilizacdo
Curricular.

O PIT “é o documento onde serdo registradas as informagdes sobre a trajetoria
escolar/académica e de formacdo do estudante, cuja finalidade é preparar o0 jovem para
inser¢do no mundo do trabalho” (SILVA, GUIMARAES, & HELMER, 2022, p. 19 eo
plano de Flexibilizagdo Curricular ¢ “o conjunto de medidas que propiciem ao estudante
construir conhecimentos de modo ajustado as suas necessidades especificas, a fim de
possibilitar o seu prosseguimento no curso e obtengao de éxito em sua conclusdo”, segundo
a mesma referéncia. A possibilidade de Flexibilizacdo Curricular estd atrelada ao que
constara no PIT e o trabalho conjunto entre equipe pedagdgica, docentes das disciplinas do
curso e profissionais do apoio ao atendimento educacional especializado, bem como a
coordenacao do curso e representantes da diretoria especializada, que sdo fundamentais para
0 bom desenvolvimento do estudante na instituigéo.

Um PPI engloba tudo o que envolve o ensino, pesquisa e extensdo, mas também a
aprendizagem dos estudantes. Entendemos que a inclusdo no ensino é uma préatica que visa
a aprendizagem satisfatoria e o pleno desenvolvimento do estudante enquanto cidadao, dessa
forma é necessario que os professores tenham bom direcionamento para que o planejamento
de suas aulas consiga alcancar se ndo todos, pelo menos boa tarde dos alunos. Assim,
conhecer o Guia que foi disponibilizado pelo NAAPI pode contribuir com o trabalho
docente, em conjunto com o estudo do PPI.

Mas, muitas vezes, os professores dependem de acBes executadas pela direcdo da
instituicdo para que seu planejamento faca sentido. Por exemplo, cabe a instituicdo contratar
pessoal especializado para traducdo em Libras, acompanhamento de estudantes com
deficiéncia e compra de materiais para acessibilidade aos estudantes cegos.

De todo modo, visualizamos o reconhecimento dessas responsabilidades por parte da
direcdo da instituicdo, como mostra o Quadro 01. Inclusive, foi uma coisa que nos chamou
a atencdo ao estudar as duas versdes: 0 quanto a versdo 2023-2027 contém de informacdes

a mais que envolvem a gestéo académica.

Consideracoes finais
Podemos conjecturar que a Instituicdo ja assumiu sua postura inclusiva, quando o

curriculo que orienta todo o trabalho docente foi construido com a participacdo da
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comunidade académica. Sendo esse curriculo aprovado pelo Conselho Diretor, que € o
responsavel pela gestdo colegiada do CEFET-MG, e como esta é uma politica global para a
Instituicdo, entdo as propostas e metas foram aprovadas e serdo acompanhadas pelo
Conselho. Outras atribui¢cGes do Conselho Diretor sdo deliberar sobre valores em funcédo de
servicos prestados, autorizar a aquisicdo, locacao e/ou alienacdo de bens moveis e legados,
estabelecer a organizagédo do quadro de servidores da instituicéo.

Conhecer as atribui¢cées do Conselho Diretor do CEFET-MG é importante para se
entender quais e de quem sdo as responsabilidades referentes as acGes para promocao da
inclusdo na instituicdo. As iniciativas para as acdes podem partir de docentes e técnico-
administrativos, mas a administragdo disso fica a cargo da Direcdo em parceria com 0
Conselho Diretor.

O PPI, em sua Ultima versao, apresenta muito do que os docentes precisam quanto a
estrutura e apoio para atuar de forma inclusiva em suas aulas; o Guia de OrientacOes
complementa muito do que falta no PPI. De toda forma, o corpo docente precisa ter
comprometimento para ir em busca de mais informacgdes em sua area de formacéo e atuacéo,
para que suas praticas sejam inclusivas.

O PPI 2016-2020 continha informacdes bastante compactadas, mas a versdo 2023-
2027 esta mais detalhada e contém atribui¢cdes que se destinam a cada setor responsavel.
Acreditamos que tais atribui¢cGes, uma vez que amparadas financeiramente pelo Governo
Federal, sdo 0s meios necessarios para que as orientacdes e diretrizes que constam no PPI
tenham possibilidades para o seu bom cumprimento. Assim, o0 CEFET-MG tem grande
potencial para ser exemplo de instituicdo federal que se preocupa e promove a inclusao de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

A LBI orienta em seu inciso 11l do Artigo 28, como mostramos anteriormente, que
acdes inclusivas sejam institucionalizadas de modo a direcionar responsabilidades e
estimular o debate em toda a comunidade académica. Sobre o debate, trouxemos ideias
habermasianas sobre a forma ética com que devem ser conduzidas comunicacdes
(HABERMAS, 2019) com o objetivo de se promover a Inclusdo do Outro (HABERMAS,
2018); devemos defender a inclusdo nédo s de pessoas com deficiéncias e transtornos, mas
de todos em geral, considerando suas diferentes caracteristicas e especificidades.

Assim, esperamos que esse trabalho contribua com a comunidade académica local e

também com outros professores que desejam estudar os projetos curriculares das instituicbes
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onde lecionam, objetivando encontrar informagdes sobre a incluséo no ensino, considerando
ndo apenas pessoas com deficiéncias ou transtornos, mas todos aqueles que apresentam

alguma dificuldade que impeca seu maior desenvolvimento escolar.
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