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Resumo do trabalho. Este trabalho tem como finalidade refletir a respeito da ampliagdo da area de atuacéo da
Didéatica da Matematica e as suas contribui¢Bes para as pesquisas em Educacdo Matematica Inclusiva. Para
alcancar esse fim, desenvolvemos algumas reflexdes respaldadas na Teoria da Ciéncia que o soci6logo Pierre
Bourdieu apresentou em Paris, em um curso intitulado Ciéncia da Ciéncia e reflexividade (BOURDIEU,
2001). A partir das reflexdes materializadas, inferimos que ao desenvolver pesquisas no &mbito da Educacéo
Matematica Inclusiva, a Didatica da Matematica, pode ampliar a sua area de atuacdo e subsidiar praticas
inclusivas, no que se referem a todos os estudantes presentes em sala de aula. Contribuindo, assim, para o seu
desenvolvimento teérico e metodolégico e o da Educacdo Matematica Inclusiva.

Palavras-chave: Acesso ao saber; Didatica da Matematica; Educacdo Matemdtica Inclusiva; Teorias de
sustentagéo.

Introducéo

A Didéatica da Matematica em breve podera celebrar seu 50° aniversario. Isto ndo é
muito para uma ciéncia, entretanto, poderiamos esperar que seu trabalho tivesse uma
influéncia crescente nas politicas educacionais. N&o é este o caso: por exemplo, na Franga,
um dos paises onde nasceu a Didatica da Matematica, sdo as neurociéncias que hoje
monopolizam a atencdo dos politicos e das autoridades educacionais. Por que isso
acontece?

Entre os professores, mas também entre 0os matematicos, a Didatica da Matematica
é frequentemente criticada pela complexidade de seus discursos. Segundo eles, 0s
fendmenos de ensino ndo exigiriam uma conceituacdo particular. Os fendmenos poderiam

ser descritos em termos de linguagem coloquial. Ninguém se surpreendera de rejeitar

! Universidade Federal da Bahia, Imsfarias@ufba.br
2 Universidade Estadual do Oeste do Paran4, nadjanara_moras@hotmail.com



mailto:lmsfarias@ufba.br
mailto:nadjanara_moras@hotmail.com

6113 eENnNJermil

Diferenca, Inclusao e

Educacagglatematica Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

UESB/UESC - BA

totalmente esta posicdo. A Didatica da Matematica desenvolve ndo s6 modelos conceituais
como também desenvolve vocabuléario especifico cuja complexidade é adaptada a
complexidade dos fendmenos de ensino e de aprendizagem de conhecimentos especificos.

Naturalmente, esta complexidade dificulta a disseminacdo das pesquisas em
Didatica da Matematica nos diferentes estratos da sociedade, como é o caso de todas as
Ciéncias. Isto diz respeito ao problema da populariza¢do da Ciéncia, um problema dificil,
de natureza didatica, que ndo pode ser ignorado pela comunidade de educadores
matematicos.

Outra razdo explica a limitada influéncia da Didatica da Matematica e, além desta,
das Ciéncias da Educacdo, sobre as politicas educacionais: diferentes instituicbes sociais,
especificamente da ciéncia e da politica, ndo reconhecem a natureza cientifica destas
atividades de pesquisa. E verdade que a multiplicidade de teorias contribui para esta
dificuldade de reconhecimento (assim como para a dificuldade de divulgacdo de seus
resultados).

Entretanto, antes de desenvolvermos a reflexdo sobre esta dimensdo da realidade
atual da Didatica da Matematica, vamos rapidamente contemplar outra dimenséao altamente
criticada da pesquisa educacional: suas metodologias. Isso nos permitira esclarecer um
pouco a concepgdo da Ciéncia que esté subjacente a estas criticas.

Estas criticas metodoldgicas sdo desenvolvidas especificamente no movimento de
Educacdo Baseada em Evidéncias® que desde o inicio do século XXI ocupa um lugar
importante na pesquisa educacional nos Estados Unidos. Por exemplo, no relatorio
Pesquisa Cientifica em Educacdo (FEUER; TOWNE; SHAVELSON, 2002),

% Encontra-se no link: http://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/18-may-2006_EN.pdf.
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encomendado pelo Conselho Nacional Americano de Pesquisa®, os autores alegam que a
pesquisa educacional deve importar da pesquisa médica a metodologia do Julgamento
Controlado Aleat6rio para avaliar, com precisao, a validade de um determinado processo
educacional. A ideia basica de um Estudo Controlado é oferecer tratamento a um grupo de
individuos (grupo de tratamento®) e ndo (grupo de controle ou comparacao®) ao acaso.

As propriedades estatisticas da randomizacdo permitem que tanto o grupo de
tratamento quanto o grupo de controle tenham caracteristicas estatisticas idénticas e assim
identificar o impacto do método sobre o grupo de tratamento em compara¢do com 0 outro
grupo. O objetivo é mostrar um elo causal ou, pelo menos, uma correlacdo entre o
tratamento e certos efeitos esperados.

Entretanto, existem muitas diferengas entre a medicina e a educagdo. Uma é digna
de nota: quando as pesquisas séo aplicadas para avaliar um medicamento, 0s pacientes do
segundo grupo recebem um placebo. Mas, ndo h&a nada como um placebo no campo
educacional. Desta forma, em pesquisas ndo é possivel ignorar a dimensdo social do ser
humano, ou seja, uma visdo da ciéncia amplamente inspirada pelas ciéncias duras nao é
legitima para desafiar a cientificidade das ciéncias humanas e sociais e suas metodologias.

Por esta razdo, as reflexdes que desenvolvemos neste texto estdo respaldadas na
Teoria da Ciéncia que o socidlogo Pierre Bourdieu apresentou em Paris, em um curso
intitulado Ciéncia da Ciéncia e reflexividade’ (BOURDIEU, 2001). Identificamos neste
trabalho de Pierre Bourdieu, caminhos para refletirmos a respeito da ampliacdo da area de
atuacdo da Didatica da Matematica e as suas contribuigdes para as pesquisas em Educacgéo

Matematica Inclusiva.

* Deve-se notar que "americano"” se refere aqui aos EUA e n#o a todos 0s paises que podem ser considerados
COMO americanos.

> Grupo de tratamento: grupo que recebera o tratamento novo que se quer testar.

® Grupo de controle ou comparag&o: grupo que receberé placebo ou o tratamento até entdo consagrado (se
houver) para aquela doenca.

" Science de la science et réflexivité.
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Para Bourdieu, sendo a Didatica da Matematica uma ciéncia humana, sua
cientificidade ndo pode ser avaliada a partir de critérios desenvolvidos por e para as
ciéncias duras e naturais. Como sociélogo, ou seja, como praticante de uma ciéncia
humana e também como especialista nas dimensfes sociais das atividades humanas,
Bourdieu, proporciona uma abordagem da cientificidade muito relevante para as ciéncias
educacionais.

Dentro dos limites do presente texto, é quase impossivel fazer um relato profundo
da forca desse trabalho, em particular da forma como Bourdieu propGe. Ele aplica a ciéncia
um padrdo de analise sociologica que postula a primazia do social sobre todas as praticas
humanas sem cair em um relativismo radical.

Entretanto, apresentamos alguns elementos dessa teoria buscando demonstrar a sua
relevancia nas questdes que estamos abordando: a ampliacdo da area de atuacdo da
tendéncia tedrica Didatica da Matemaética e a sua conexdo com a tendéncia teodrica Didatica

da Educacdo Matematica Inclusiva.

Elementos da Teoria do Campo de Bourdieu

A nocdo de campo conceitua a existéncia na sociedade de organizagdes sociais
relativamente autdnomas. Um campo é caracterizado pelo jogo que é jogado entre todos 0s
agentes do campo e somente entre eles. Por agentes devemos entender tanto individuos
quanto grupos estruturados. No caso da ciéncia, serdo formados pesquisadores e
laboratdrios. Este jogo € regulado por um sistema de regras especificas para o campo.

De acordo com uma metéfora retirada da fisica, um campo € um campo de forgas
cujo estado no tempo t é determinado pela distribuicdo de um capital entre os agentes. Do
jogo resultam relagdes entre agentes, mais particularmente uma hierarquia com dominante
e dominada, um espaco de posicBes que estrutura o campo. Do capital do agente depende
seu poder, o poder de agir no campo e o poder sobre os outros. O capital pode ser de

natureza material, por exemplo, no campo cientifico, meios técnicos, financiamento,
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controle de uma revista classificada. Mas também tem sempre um carater eminentemente
simbolico, baseado no reconhecimento por todos os agentes do dominio de um

determinado agente ou instituicdo.

A estrutura do campo, definida pela distribuicdo desigual do capital, ou seja, de
armas ou ativos especificos, pesa, mesmo independentemente de qualquer
interacdo, intervencdo ou manipulacdo direta, sobre todos os agentes, e limita
mais ou menos o0 espaco de possibilidades que podem ser abertas a eles,
considerando-se estdo melhor ou pior colocados no campo, ou seja, nessa
distribuicdo. O dominante é aquele que ocupa um certo espago na estrutura que
faz com que a estrutura aja a seu favor (BOURDIEU, 2003, p. 66, traducéo
nossa).

Campo de forca, um campo é, correlativamente, um campo de luta:

Podemos agora passar ao segundo momento de definicdo, ou seja, a0 campo
como um campo de luta, como um campo de acdo socialmente construido no
qual agentes dotados de diferentes recursos se confrontam para preservar ou
transformar as correlagdes de forga existentes. Os agentes desencadeiam agdes
que dependem, em seus fins, de seus meios e eficacia, de sua posi¢cdo no campo
de forgas, ou seja, de sua posi¢cdo na estrutura de distribuicdo de capital
(BOURDIEU, 2003, p. 67, traducdo nossa).

Em resumo, ao longo de um processo dialético, 0s sucessos de um agente no jogo
do campo dependem de seu capital, mas esse capital, por sua vez, depende de seus
SuCessos.

A existéncia do acampamento pressupde a submissdo de todos os agentes as regras
do acampamento. Eles devem compartilhar as regras do jogo especificas do campo, assim
como as regras de atribuicdo de poder no campo. O exercicio do poder, incluindo o poder
simbolico, é por um lado visivel. A distribuicdo do capital € explicitamente construida e
contestada na dindmica do jogo, das lutas competitivas entre os agentes.

Mas também reside em grande parte em uma aceitacdo tacita, a incorporacgao por
cada agente do que Bourdieu chama de habitus do campo, um sistema de disposi¢oes
incorporadas que regulamenta inconscientemente a participagdo no jogo e que, em
primeiro lugar, desperta o desejo de participar dele a fim de conquistar posi¢Oes

consideradas desejaveis.
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Bourdieu se propde a contemplar a ciéncia como um campo cujo jogo especifico
consiste na producdo de conhecimento objetivo sobre o mundo real. Este objetivo
epistemoldgico é compartilhado por todos os seus agentes; sua incorporagdo é parte do
direito de admissdo. A mesma ideia pode ser usada para os diferentes campos cientificos.

Tudo é colocado como se,

[...] os pesquisadores concordassem, tacitamente, com o projeto de oferecer
uma representacdo realista do real; ou, mais precisamente, aceitassem
tacitamente a existéncia de uma realidade objetiva, aceitando o projeto de
buscar e dizer a verdade do mundo e aceitando ser criticados, contraditos,
refutados, em nome da referéncia ao real, constituindo assim o arbitro da
investigaco. [Este postulado ontoldgico implica outro, o fato de que existe um
significado, uma ordem, uma légica, em suma, algo a entender no mundo, sem
excluir o mundo social] (BOURDIEU, 2003, p.123-124, traducdo nossa).

Bourdieu desenvolve uma visao social do processo de producdo de fatos cientificos:

Pensamos tacitamente que a construgdo deve ser validada pela experiéncia, em
uma relagdo entre o experimentador e seu objeto. De fato, o processo de
validacdo do conhecimento como legitimagdo (que assegura o monopélio da
opinido cientifica legitima) implica a relagdo entre o sujeito e o objeto, mas
também a relacéo entre os sujeitos e, muito especialmente, as relagGes entre os
sujeitos em relagdo ao objeto (insistirei sobre isso). O fato € conquistado,
construido e verificado na e pela comunicacdo dialética entre 0s sujeitos, ou
seja, atraves do processo de verificagdo e producéo coletiva da verdade, pela
negociacao e transacdo, assim como pela homologacéo, que € sua ratificagdo
através do consenso explicitamente expresso - homologéin®- (e n&o apenas na
dialética entre hip6tese e experimento) (BOURDIEU, 2003, p.129, traducdo
nossa).

O fato cientifico s6 € plenamente realizado como tal quando é feito por todo o
campo e todos colaboram para tornd-lo um fato conhecido e reconhecido. [...]
Verificado, significa validado coletivamente em um trabalho de comunicacdo
que culmina no reconhecimento universal (dentro do limite do campo, ou seja,
0 universo dos conhecedores competentes) (BOURDIEU, 2003, p. 130,
traducdo nossa).

Que todos os agentes de um campo cientifico incorporaram, transformados no
sentido pratico do jogo — o habitus cientifico do campo, que eles converteram em reflexos,

todos 0s recursos tedrico e experimentais, ou seja, cognitivos e materiais obtidos de

8 . . o . .
De homo e logotipos: discurso comum, homologagdo: um acordo racional sobre 0 mesmo discurso.
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investigacOes anteriores, € necessario para que as interacdes e regulamentacdes entre 0s
cientistas sobre as investigacdes conduzam a fatos objetivos.

Portanto, como anunciado por Bourdieu, a comunicagdo entre pesquisadores e a
compreensdo mutua, sdo condigdes imperativas de cientificidade na estrutura teérica. Além
disso, Bourdieu, enfatiza que os processos de verificacdo e homologacdo ndo podem ser
limitados as interacdes entre agentes em instituicdes de pesquisa locais. Eles tém que ser

estendidos aos niveis mais altos da organizacao social da ciéncia:

O processo de despersonalizagdo, universalizagdo e desparticularizacdo, cujo
resultado é o fato cientifico, tem uma série de possibilidades de ser realizado
que ¢ diretamente proporcional ao grau de autonomia e internacionaliza¢do do
campo (de todos os campos especializados) (BOURDIEU, 2003, p. 134,
traducdo nossa).

Para Bourdieu (2003), o campo cientifico esta sujeito a pressdes (externas)
entendidas como forgas que atuam para descartar e separar as partes constituintes de um
corpo. Dizer que o campo € relativamente autbnomo em relacdo ao universo social que o
cerca € equivalente a dizer que o sistema de forcas que constitui a estrutura do campo
(tensdo) é relativamente independente das forcas que sdo exercidas sobre o campo
(presséo).

Quanto mais autbnomo é um campo cientifico, mais dificil & se tornar um agente

deste campo e vice-versa.

O processo de autonomia vai de mdos dadas com um aumento do direito de
admissdo explicito ou implicito. O direito de admissdo é a competicdo, o capital
cientifico incorporado [...] transformado em sentido do jogo, mas é também o
apetite, a libido cientifica, o ilusorio, da crenca ndo s6 no que estd em jogo, mas
também no préprio jogo, ou seja, no fato de que a coisa vale a pena, ela compensa
para jogéa-la. Sendo o produto da educacdo, competéncia e apetite estdo
cientificamente ligados porque séo formados de forma correlativa (essencialmente
durante o treinamento) (BOURDIEU, 2003, p.93).

O direito de admissdo em um campo cientifico € muito alto, o habitus para
incorporar é muito complexo. Entretanto, isto € necessario para garantir a autonomia em
que se encontra o carater cientifico do campo. A autonomia nao é um dado adquirido, mas

uma conquista histérica, que nao tem fim.
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A cientificidade de um campo cientifico depende de sua capacidade de funcionar
como um campo fechado, de resistir a pressdes externas, vindas de campos néo cientificos,
bem como de outros campos cientificos. De acordo com Bourdieu (2003), 0 acesso a
cientificidade das ciéncias educacionais ndo pode ser imposto a partir de outros campos
cientificos, importando suas concepcdes, teorias e metodologias. Que estes sejam
relevantes em seu campo de origem ndo é suficiente para garantir sua legitimidade para
outras ciéncias. A cientificidade da Educacdo Matematica € construida por um processo
interno, independente de qualquer instrugdo externa, por mais lento que esse processo
possa ser.

Dessa forma, a Didatica da Matematica e a Educacdo Matematica Inclusiva séo
reconhecidas neste estudo como duas tendéncias da Educacdo Matematica, ou seja, campos
cientificos. De acordo com Bourdieu (2001), para estudarmos a ampliacdo da area de
atuacdo da Didatica da Matematica e as suas contribuicGes para as pesquisas em Educacdo
Matematica Inclusiva precisamos conhecé-las minunciosamente. Dito de outra forma,
precisamos identificar um ponto em comum entre esses dois campos cientificos, identificar
as necessidades as quais eles buscam responder e as contrucdes que eles permitem fazer

com isso.

A Didatica da Matematica e a Educacdo Matemética Inclusiva

A Didatica da Matemaética € uma importante reflexdo epistemologica que vem se
desenvolvendo na Franca desde o final do seculo XX, a respeito da Educacdo Matematica.
A Didatica da Matematica se desenvolveu no contexto marcado pelo Movimento da
Matematica Moderna, pela criacdo do IREM (Instituto de Pesquisa sobre Ensino da
Matematica), e pelo sucesso das teorias de Piaget a respeito do desenvolvimento da
inteligéncia e da aquisicdo de conceitos fundamentais. Permaneceu, inicialmente, sobre as
questBes de ensino de conceitos matematicos em razdo das exigéncias proprias ao saber

matematico.
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O desenvolvimento das pesquisas em Didatica da Matematica contribuiu para
pensar na constituicdo de um campo cientifico que investiga os processos de ensino e de
aprendizagem de saberes matematicos. De acordo com Douady (1984), a Didatica da

Matematica é,

[...] o estudo dos processos de transmissao e aquisi¢do dos diferentes contedidos da
matematica, e que se propde a descrever e explicar os fendmenos relacionados ao
ensino e aprendizagem. E portanto, ndo se reduz a procura de uma boa maneira de
ensinar uma certa nogdo (DOUADY, 1984, p. 10).

O surgimento da Didatica da Matematica marca a passagem da tradicdo e do
empirismo para a racionalidade e experimentacdo, preladio de uma genuina
profissionalizacio da profissdo docente.

Com tais caracteristicas, acreditamos que o alicerce da Didatica da Matematica,
como ciéncia, ndo é o fato de propor um projeto de estudo cientifico dos problemas de
ensino de Matematica. Sua particularidade original consiste em tomar como objeto
primério de estudo ndo o sujeito que aprende ou que ensina, mas o saber matematico que
eles sdo levados a estudar em conjunto, assim como a atividade matematica que o projeto
comum de estudo empreendido por esse estudante e por esse professor.

Portanto, podemos considerar que o projeto inaugurado pela Teoria das Situacfes
Didaticas elaborada por Guy Brousseau, criou uma primeira ruptura pondo a Matematica
como a esséncia dos fenémenos didaticos. O desejo de elaborar uma ciéncia cujo objetivo
é estudar os fenbmenos de ensino e de aprendizagem de Matematica constitui a segunda
ruptura, ruptura que levou os pesquisadores a explicitar modelos tedricos e a submeter
esses modelos a lei de uma verdadeira “epistemologia experimental”.

Permitindo explicitar caracteristicas principais da Didatica da Matematica pesquisas
que foram ou estdo gradualmente se desenvolvendo por meio do encorajamento de estudos
desenvolvidos por diferentes equipes de estudos e pesquisas. Ao longo dos anos, esse

particular encorajamento tem servido para enriquecer e complexificar uma serie de
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problematicas relacionadas a Matematica e, por sua vez, a respeito do ensino e
aprendizagem de Matematica para todos os estudantes presentes em sala de aula.

E exatemente no ensino e aprendizagem de Matematica para todos que constatamos
a conexdo entre a Didatica da Matematica e a Educacdo Matematica Inclusiva. Em estudos
gue possuem como problemética o ensino de Matematica para todos os estudantes,
inclusive para os estudantes em situacédo de inclus&o.

Identificamos dez teorias desenvolvidas no campo da Didatica da Matematica:
Teoria das SituacGes Didaticas; Teoria dos Campos Conceituais; Teoria da Transposicdo
Didatica; Teoria dos Registros de Representacdo Semiética; Teoria da Abordagem
Instrumental; Teoria da Dupla Abordagem Didatica e Ergonémica; Teoria da Acdo
Conjunta em Didatica; Teoria Antropoldgica do Didatico; Teoria acdo, processo-objeto-
esquema; e Teoria da Objetivacdo (ndo iremos caracterizé-las, considerando o nimero
reduzido de paginas para este texto).

Entre estas teorias destacamos as oito primeiras, uma vez que elas sdo alicercadas
em trabalhos em didatica, por se interessarem no acesso ao saber matematico de todos os
estudantes, sendo esse, 0 ponto em comum identificado entre a Didatica da Matematica e a
Educacdo Matematica Inclusiva.

Norteando-se no pressuposto da Educacédo Inclusiva de que, todos tém o direito de
aprenderem juntos e sem discriminacdo, Nogueira (2020) entende que a Educagéo
Matematica Inclusiva parte do escopo de que acdes devem ser praticadas para que o saber
matematico seja acessivel para todos os estudantes presentes em sala de aula e que todos
sejam atendidos com a mesma qualidade.

Ainda segundo essa pesquisadora, na Educagdo Matematica Inclusiva, é
fundamental que as diferencas ndo sejam desprezadas ou mesmo disfar¢adas, ao contrario,
elas devem ser legitimadas mediante a adocdo de curriculos e praticas pedagogicas
diferenciadas, que podem coexistir em uma mesma sala de aula para favorecer o acesso de

todos os estudantes ao saber.

10
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H& um conjunto das teorias psicoldgicas, psicogenéticas, linguisticas, entre outras,
que podem fornecer, e estdo fornecendo, um olhar e um conhecimento a respeito do
estudante em situacdo de inclusdo, seja para buscar estratégias didaticas que favorecam sua
aprendizagem ou como contribuigdo ao desenvolvimento cognitivo, estas teorias sdo de
grande relevancia para as pesquisas em Educacdo Matematica Inclusiva.

Entretanto, quando as problematicas das pesquisas entdo relacionadas ao acesso ao
saber matematico para todos os estudantes presentes em sala de aula, estabelecer uma
conexdo entre a Didatica da Matematica e a Educacdo Matematica Inclusiva pode produzir
e esta produzindo estudos com resultados significativos, no que diz respeito a um ensino
centrado nos estudantes livres de barreiras e que promova a colaboracdo e equidade de
todos. E, consequentemente, essa conexdo pode colaborar também para um

desenvolvimento tedrico e metodoldgico para ambas as tendéncias tedricas.

Consideracoes finais

De acordo com Bourdieu (2001), a natureza cientifica de um campo teorico esta
intimamente ligada a sua autonomia. Entretanto, esta autonomia ndo pode ser total, devido
a pressdes externas sobre o campo. Dependendo de sua capacidade de suportar estas
pressdes, 0 campo atinge um ponto de equilibrio dindmico, o que resulta em um grau
variavel de autonomia. Por esta razdo, o ensino de Matematica por meio de sua propria
dindmica interna pode atingir niveis mais altos de cientificidade.

Esperamos que, as discussdes apresentadas tenham contribuido para estabelecer
reflexdes a respeito de conexdes entre diferentes campos cientificos e, de forma mais
especifica, entre diferentes tendéncias tedricas da Educacdo Matematica. As vezes, essas
conexdes podem gerar uma luta entre campos. Isso acontece quando se reconhece que ha
um unico modelo de cientificidade, uma Unica epistemologia e que, no fundo, todo o resto

é vulgar. Entretanto, quando é possivel estabelecer e considerar um ponto em comum entre
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os diferentes campos cientificos, este objeto de estudo mutuo pode proporcionar um
crescimento tedrico e metodoldgico para ambas as tendéncias.

Apresentamos a conexdo entre a Didatica da Matematica e a Educacdo Matematica
Inclusiva no que diz respeito ao acesso do saber matematico para todos os estudantes
presentes em sala de aula. Essa conexao ja proporcionou e esta proporcionando pesquisas
que estdo mostrando resultados positivos quando se trata de acesso ao saber matematico
para todos os estudantes presentes em sala de aula.

Ressaltamos que esses trabalhos devem ser realizados coletivamente, devido a sua
dificuldade, bem como & sua razdo de ser: desenvolver o entendimento entre 0s
pesquisadores ndo pode ser o trabalho de um individuo que afirma fornecer aos outros uma

linguagem comum.
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