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A complexidade do ensino de matematica para alunos surdos

RC 5: Educacdo Matematica de pessoas com surdez e surdocegueira
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Resumo do trabalho. A educacdo inclusiva no Brasil estd sendo abordada cada vez mais. Diante desse
contexto, espera-se que a rede regular de ensino esteja preparada para receber alunos de diferentes realidades
e deficiéncias. O professor tende a adquirir conhecimento de diversas areas com o intuito de aprofundar e
saber ministrar suas aulas para assim ter a probabilidade que aconteca o aprendizado. Entdo, surge a seguinte
problemética: o professor de Matematica estd preparado para ensinar em uma escola na qual tem alunos
surdos? O objetivo dessa pesquisa é discutir os obstaculos e desafios que o professor de Matematica pode
enfrentar no ensino de objetos de conhecimento matematico para alunos surdos bilingues, apoiando-se em
Nogueira e Machado (1995), Nogueira (2013). Para respaldo tedrico essa pesquisa mostra uma relagdo da
complexidade de Morin (2011) com a educagdo dos surdos. Conclui-se que mesmo com dificuldade e
desafios que os professores perpassam ndo se pode deixar de conhecer as especificidades dos alunos surdos,
principalmente aprender a Libras.

Palavras-chave: Matematica; Surdez; Complexidade.

Introducéo

Atualmente as questdes pertinentes a cultura e comunidade surda sdo abordadas,
constantemente, nas discussdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com
surdez. Resta saber essas implicagcdes em cada periodo.

Nos altimos anos, a producdo do conhecimento sobre educagdo de alunos surdos
amplia-se, sobretudo, em decorréncia da aprovagdo da Lei 10.436/2002 que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2002). A partir desse contexto, € possivel
apontar complexidades presente no &mbito da educacgéo inclusiva.

A discussdo que esta pesquisa aborda parte de conceitos de Edgar Morin,

principalmente, na sua coleténea: introducdo ao pensamento complexo, a qual traz
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diversos conceitos do Ser e Saber, entre eles, a complexidade. Assim, surge o
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questionamento: Quais os desafios na educacéo de alunos surdos? Qual complexidade que
o professor de Matematica enfrenta?

O presente artigo inicialmente discute sobre metodologias de educagéo de surdos,
Libras, reflexdo sobre professor de Matematica, educacdo por Morin (2007) e a

complexidade sobre ensinar matematica para alunos surdos.

Educacdo dos surdos: questdes histdricas

Na antiguidade, a cultura sobre deficiéncia imbricava-se com visdes misticas e
conservadoras. Se entendia o “deficiente” como uma espécie de castigo divino. O século
XVI é um marco divisor na histéria da humanidade, as mudancas levaram a igreja, através
do baixo clero, a aproximar-se da populacdo mais carente e os trabalhos sociais tornaram-
se mais expressivos. Houve um assistencialismo e um olhar educacional para os surdos.
Em 1760, L’Epée fundou um Instituto de Surdos Mudos de Paris, criou sinais met0dicos,
uma combinacgdo da lingua de sinais com a gramatica sinalizada francesa (SOUZA, 2013,
p. 36).

Na Alemanha, nesse mesmo periodo, deu inicio a0 método conhecido como
Oralismo. Assim, 0s pressupostos basicos para metodologias da educacdo de surdos estdo
divididos em trés principais correntes: O Oralismo, a Comunicagédo Total e o Bilinguismo
(DORZIAT,1997).

Na proposta oralista acredita-se que a lingua oral é a Unica forma efetiva de

comunicagéo do sujeito surdo, como explica Goldfeld (1997, p. 31):

O oralismo ou filosofia oralista visa a integracdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhe condicbes de desenvolver a lingua
oral (no caso do Brasil, o portugués). A nocéo de linguagem, para varios
profissionais desta filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a
Unica forma de comunicagdo dos surdos. Para que a crianca surda se
comunique bem é necessario que ela possa oralizar. O Oralismo percebe
a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada através da
estimulacdo auditiva. (GOLDFELD, 1997, p. 31).
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Essa concepcdo se enquadra no modelo clinico. Deve-se aprender a falar por meio
de reabilitacdo da fala em direcdo a “normalidade” exigida pela sociedade. Como ndo
conseguiriam se comunicar ou falar como os ouvintes de maneira satisfatoria e que, mesmo
com a imposicao das praticas oralistas, as pessoas surdas insistiam em se comunicar por
lingua de sinais.

A partir da década de 1970 a grande conquista da Comunicacao Total foi priorizar a
comunicagéo dos surdos entre estes e as demais pessoas, que deveria acontecer nao apenas
através da lingua oral. A principal meta era 0 uso de qualquer estratégia que pudesse
permitir o resgate na comunicacao das pessoas surdas (DORZIAT, 1999).

Dorziat (1999) justifica o uso da Comunicacao Total na educacdo devido ao fato de
que a maioria dos professores surdos é ouvinte e, portanto, ha dificuldades de tornar a
comunicacgédo eficiente entre ambas as partes. Essa corrente inclui todo o espectro dos
modos linguisticos: gestos criados pelas criancgas, lingua de sinais, fala, leitura, escrita,
alfabeto manual.

Hoje tem-se o Bilinguismo. Esta filosofia de ensino consiste em trabalhar com duas
linguas no contexto escolar e, neste caso, as linguas em questdo sdo a Lingua Portuguesa
(escrita) e a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Essa filosofia é utilizada atualmente com
surdos em algumas instituicbes educacionais brasileiras. Na concepgdo de Guarinello
(2007 p. 45-46):

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagcbes dos proprios
surdos pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a
lingua de sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se
propbe a tornar acessivel a crianca surda duas linguas no contexto
escolar. De fato, estudos tem apontado que essa proposta € a mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera
a lingua de sinais como natural e se baseia no conhecimento dela para o
ensino da lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita
[...]. Na adocdo do bilinguismo deve-se optar pela apresentacdo
simultaneamente das duas linguas (lingua de sinais e lingua da
comunidade majoritaria).
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Percebe-se, assim, que o Bilinguismo foi uma proposta adotada a partir das
reivindicacdes dos préprios surdos, pois a mesma tem possibilitado o acesso as duas

linguas dentro de um contexto: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa.

Lingua Brasileira de Sinais: aspectos politicos e linguisticos

Pauta-se o presente titulo na reflexdo da legislacdo que a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras perpassa, fundamentada em concepcdes internacionais e na propria
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), busca, atraves de institutos normativos, dirimir a
situacdo de desvantagem que as pessoas com deficiéncia tém em relagdo aos demais na
sociedade. De fato, a igualdade educacional é possivel, mas desde que haja inclusdo de
fato, isto é, acdes que possibilitem a inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Com sua origem baseada na lingua de sinais francesa, € um dos conjuntos de sinais
existentes no mundo inteiro com o propoésito de realizar a comunicacdo entre pessoas
surdas e também ouvintes. Na década de 1960, foi conferido a lingua de sinais o status
linguistico, composta por niveis linguisticos como fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica (QUADROQOS, 2004). A principal diferenca esta na modalidade de articulacéo,
que € visual-espacial. Para se comunicar utilizando a Lingua Brasileira de Sinais, além de
conhecer os sinais, é preciso também conhecer as estruturas gramaticais para combinar as
frases e estabelecer a comunicacao de forma correta.

A Lingua Brasileira de Sinais € a lingua natural da comunidade surda e esta
regulamentada por Lei N° 10.436/02 que afirma a Libras como:

forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Nela contém estruturas gramaticais proprias, os usuarios podem discutir qualquer

assunto, produzir poemas, pecas teatrais e informacdes técnicas. As pessoas surdas
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geralmente utilizam a Lingua de Sinais (LS) para se comunicar, assim est4 assegurada em
ambiente escolar brasileiro. Todavia, nédo basta regulamentar
legalmente a insercéo e uso desta lingua; é necessario que, no ambiente escolar dedicado
ao ensino do surdo, haja fluéncia em Libras por parte das pessoas que convivem. Nesse
sentido, faz-se indagar a seguinte questdo: O professor sabe essa lingua? De que maneira

ocorre essa comunicacao entre um professor ouvinte e um aluno surdo?

Reflexdes sobre professor que ensina matematica

Ser professor que ensina Matematica na educacdo béasica coloca questbes ainda
mais complexas que se prendem com o ensinar e aprender neste nivel. Com a formagao dos
professores nas diferentes areas do saber, em particular, na Matemaética, e com o que pode
ser considerado um professor proficiente para trabalhar com esta faixa etaria.

De acordo com Fiorentini (2003), ha tempos existem discussbes sobre a
importancia do professor e na década de 1980 passa a ser visto também como pesquisador,
tendo uma participagdo ativa, sendo assim um elemento importante no processo de
aprendizagem continua e cada um cresce ao seu modo, para assim refletir sua pratica
pedagdgica proporcionando experiéncias matematicas de qualidade para seus alunos.

Formar um professor de Matematica ndo € ser um tecnicista, mas alguém que
compreenda sua pratica, e mostrar diversos caminhos que ele pode escolher, assim seu
ideario pedagdgico inicia na formacdo e continua com suas experiéncias profissionais,
discutindo e trocando informagdes com outros professores, tendo consciéncia da sua
potencialidade e limitag&o.

O professor que ensina Matematica precisa conhecer os objetivos educacionais,
saber no¢bes matematicas, ter maneiras de se trabalhar com classe, conhecer conceitos de

abstracdo, demonstracdo, planejamento e habilidades na resolucéo de problemas para
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adaptar o conteido a realidade do futuro aluno. Essa aproximacgdo é o que pode atrair e
despertar o interesse ainda mais pelo conhecimento matematico.

Abordar esse ensino para area da surdez é estimular também o aluno a ter uma
compreensdo de mundo. Na aprendizagem e ensino de Matematica, os professores de
alunos surdos costumam considerar que a Matematica é a disciplina que menos apresenta
dificuldades para suas criangas, a excecdo dos problemas, cujos entraves sdo atribuidos,
ndo sem razdo, as dificuldades ébvias de interpretacdo dos enunciados. (NOGUEIRA;
MACHADO, 1995).

A linguagem matematica estruturalmente se assemelha mais a Libras do que ao
portugués, os alunos surdos conseguem compreender as instrucdes das atividades com
maior facilidade do que em outras disciplinas.

Nos dias atuais tem-se vivenciado o bilinguismo na educacdo de surdos, porem,
apenas essa solucdo ndo ¢ suficiente como afirma Nogueira (2013): “a escola ndo deve se
limitar apenas a ‘traduzir’, para a lingua de sinais, metodologias, estratégias e
procedimentos de escolas comum, mas deve continuar a preocupar-Se em organizar

atividades que proporcionem o salto qualitativo no pensamento dos surdos”.

Educacéo por Edgar Morin

Edgar Morin (1995) percebe a classe escolar como uma entidade complexa, que
engloba uma variedade de disposicdes, estratos sdcio-econdmicos, emocdes e culturas.
Portanto, ele a vé como um local impregnado de heterogeneidade. Assim, o autor considera
ser este 0 espaco perfeito para dar inicio a uma transformacéo dos paradigmas, da maneira
convencional de se pensar o ambiente escolar. E preciso que este contexto tenha um
profundo significado para os alunos.

Aproximar as concepgdes prévias que o aluno tem com o conhecimento cientifico e

escolar € uma necessidade para que realmente a aprendizagem aconteca. Essa necessidade



G113 Loenemi

Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

‘
\'4

UESB/UESC - BA

das relagBes das partes que integram o todo se d& a partir da complexidade no processo de
pensar. Assim a educacdo é o todo que deve ser integralizado.

Morin (1995) acredita que a capacidade de aprender esta ligada ao desenvolvimento
das competéncias inatas do individuo em adquirir conhecimentos, associadas as influéncias
e estimulos externos, da cultura. Entdo, abordando esse conhecimento, quando se refere a
alunos surdos, estdo em desvantagens ao estimulo externo, pois sua lingua materna é a
Libras, e € apresentada tardiamente, um dos motivos é devido aos surdos, em sua maioria,
serem filhos de ouvintes que desconhecem Libras.

Todo conhecimento abrange caracteristicas individuais, existenciais e subjetivas,
logo ndo se pode dissocid-la da emocdo e o sistema educacional ndo podem ignorar a
construcado individual da identidade de seus membros. Assim, o professor pode conhecer a
realidade de sua turma, sua diversidade para assim ter um conhecimento aprofundado.

Nesta diversidade, a educacdo esta na teoria e também na préatica, quando o
professor aprender a aprender, e se torna um profissional reflexivo. Sendo assim, ocorrera
uma mudanca de compreensdo de mundo. Quando ndo conhece determinada cultura e
saberes, mas, ainda assim, estamos dispostos a aprender, pesquisar, buscar estratégias para
melhorar isso é tomada de consciéncia. Nesse sentido, Morin (1995) sugere a
solidariedade, advinda da tomada de consciéncia, como fator de compreenséo para 0s seres
humanos, acerca de seu destino no planeta.

A seguir abordaremos a sinalizacdo em Libras na disciplina Matematica,

apresentando os desafios possibilidades acerca dessa tematica.

Sinalizagdo na matematica e complexidade por Edgar Morin

Os sinais surgem da combinagdo de movimentos da mao e de pontos de articulacéo,

que s&o locais no proprio corpo humano ou no espago onde o0s sinais sdo feitos, também de
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expressdes faciais e/ou corporais. Desta forma, a Lingua Brasileira de Sinais configura um
sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos (QUADROQOS, 2004).

Existem algumas particularidades da lingua que facilitam o entendimento, como o
fato dos verbos sempre se apresentarem no modo infinitivo e 0s pronomes pessoais néo
existirem, o que faz com o que o utilizador da lingua sempre aponte a pessoa de quem se
fala para ser entendido.

Como Morin (2007, p. 41) afirma, “cada cultura tem verdades, conhecimentos,
sabedoria”. Logo, na cultura surda ha também conhecimentos que devem ser valorizados e
ndo ser considerado como inferior e sim com suas virtudes e qualidades.

Os surdos apresentam desafios frente a sociedade por esta ndo se adaptar as suas
particularidades, principalmente a falta de comunicacdo que existente entre surdos e
ouvintes. O trabalho de inclusdo do surdo na sociedade é algo que vem progredindo com o
passar dos tempos, no entanto o progresso é um pouco tardio por conta de antigas mas
interpretagdes do surdo como um “deficiente mental”. A complexidade aparece a tona
quando se questiona: como é a comunicacdo entre um professor ouvinte numa turma com
alunos ouvintes e alunos surdos inclusos, sem conhecimento de suas especificidades?

Sabe-se que o fenbmeno da comunicacdo facilita a interacdo e aproxima culturas,
saberes, com a comunidade surda ndo é diferente. A lingua da uma relacdo de autonomia e
contato com seus pares. Esse fato pode ter efeitos positivos, que permitem comunicar,
entender e intercambiar informacgdes.

No ensino de Matemaética para alunos surdos, esse intercambio encontra alguns
desafios. Um deles é a auséncia de sinais na Libras (SANTOS, 2015). As pesquisas € 0S
sinais estdo sendo desenvolvidos lentamente a medida que os préprios surdos se interessam
pela area. Os poucos sinais que existem, os professores de Matematica muitas das vezes
ndo conhecem. Outro ponto a ser destacado é a auséncia de interesse de alguns professores

pela area de incluséo em sua formagdo continuada.
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Percebe-se, nesse sentido, que se torna importante a busca por outros novos
conhecimentos. No contexto da sala de aula inclusiva, além da presenca do professor ha
também o intérprete de Libras. Este, no &mbito da disciplina Matematica, apresenta-se sem
formacdo na éarea das exatas, o que pode ocorrer dificuldades na transmissdo do contetido
que o professor ensina para a Libras.

Essas e outras observacgdes nos fazem refletir qual o real papel do professor numa
sala de aula regular que por lei estd disponivel para a incluséo. Ele est4 observando sua
pratica, buscando inovar e atrair a atencdo desse aluno para que de fato ocorra
aprendizagem? O professor que ensina Matematica busca conhecer a cultura e adaptar suas

atividades para o aluno surdo ou deixa a cargo do intérprete para conduzir ¢ “ensina- 1o”?

Consideracoes Finais

As dificuldades para a aprender a lingua de sinais por profissionais da educacéao
existem e devem, sim, serem assumidas. Porém, ndo justificam qualquer acomodac&o por
nenhuma das pessoas envolvidas nesse cendrio, principalmente o professor frente a
situacdo atual, uma vez que esta posta por lei. Sdo necessarias novas iniciativas de ordem
pedagdgica e social, baseadas na aceitacdo e adaptacdo as peculiaridades do ser humano.
Para isso, demanda-se um processo de construcdo de novo entendimento politico e
ideologico de escola, suscitando maneiras de enfrentar o fracasso com maior eficécia.

E preciso compreender a necessidade de se solidarizar com o Universo do outro, é
preciso refletir, compreender se é atraves da educacdo que sera capaz de reformular seu
pensamento e refletir, conscientemente. Essa reflexdo que Morin (1995, 2011, 2007),

aborda em suas obras e devem ser abordadas em todo ambito educacional.
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