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Matematica Inclusiva: experiéncias dentro e fora da escola

RC4: Educagdo Matematica Inclusiva em ambientes formais e néo

formais
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Resumo: As atividades relatadas se passaram em uma escola da rede particular localizada no municipio do Rio
de Janeiro. Desde a sua fundagdo, na década de 1970, sempre buscou ter um olhar individualizado e préaticas
inclusivas para cada um de seus estudantes, apresentem eles necessidades educacionais especiais ou ndo. O
presente relato mostra alguns planejamentos, experiéncias praticas e avalia¢fes do ensino da Matematica no
Ensino Fundamental 11 e no Ensino Médio em ambientes formais e ndo-formais, ocorridas entre os anos de
2018 e 2019. A instituicdo se propde a trabalhar com a Matematica acessivel para todos e buscar caminhos que
possibilitem aprendizagens significativas também para os estudantes com dificuldades cognitivas, em funcédo
de sindromes e transtornos que apresentam.

Palavras-chave: Matematica inclusiva; Matematica Acessivel; Escola Inclusiva; Educagdo Inclusiva

Introducéo

Em 1978, a escola que faz parte do relato deste trabalho foi criada, possuia apenas
turmas de Educacéo Infantil. Pouco a pouco foi crescendo e hoje atende também aos demais
segmentos da Educacdo Bésica - Ensino Fundamental | e 11 e Ensino Médio, incorporando
principios e valores da educacdo que buscam atender aos estudantes em um projeto que

envolva a todos.

! Escola Oga Mit, bianca.bst19@gmail.com
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O nome da escola, que em uma adaptacdo do tupi-guarani significa “Casa da
Crianga”, foi escolhido a partir de um posicionamento politico-pedagdgico: o resgate a nossa
historia, a nossa cultura e o respeito as diferencas étnicas, de género, de valores e
socioculturais. Cada turma dessa instituicdo tem o nome de um povo indigena brasileiro,
como forma de reconhecimento das etnias que nos constituiram.

Atualmente, esses nomes sdo escolhidos pelos alunos da seguinte forma: a turma da
terceira série do Ensino Médio pesquisa e escolhe 0 nome da turma do primeiro ano do
Ensino Fundamental | do ano seguinte. O nome escolhido acompanha a turma ao longo da
sua trajetoria na escola.

A valorizacdo da diversidade entre os sujeitos sempre foi um ponto fundamental na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, considerando que todos tém sua
importancia e influenciam diretamente os processos vividos na instituicdo. E, assim como a
pedagogia do educador francés Celestin Freinet, respeita e valoriza as individualidades de
cada um tais como séo, buscando ndo submeté-las a modelos padrées, oferecendo as suas
criancas, jovens e adolescentes uma educacdo que atenda as necessidades individualizadas
em suas praticas cotidianas.

Ainda sobre as ideias de Freinet que muito inspiraram e ainda inspiram as vivéncias
diarias dentro da escola, acreditamos que as aprendizagens podem e devem ocorrer para além

dos espacos formais da sala de aula, como nas “aulas-passeio”.

Se o interesse das criancas estavam la fora, por que ficar dentro da classe,
lendo trechos de manuais com frases sobre assuntos desinteressantes para
elas? Decidiu entdo levar os alunos para onde eles se sentiam felizes: 14
fora. Diariamente organizava a aula- passeio. Saiam todos juntos, passando
pelas ruas estreitas da vila. (SAMPAIO, 1994, p. 15)

Tudo era percebido. [...] Na volta dos passeios a atmosfera da classe era
outra: cada um queria contar o que vira, o que descobrira, queria mostrar o
gue trouxera nos bolsos ou lembrar o fato ocorrido durante o passeio. Era
a vida entrando na sala de aula (SAMPAIO, 1994, p. 16)
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Inspiradas nas descobertas de Freinet, relataremos experiéncias relacionadas a alguns
dos estudantes com necessidades educacionais especiais (aqueles que apresentam alguma
dificuldade ou transtorno de aprendizagem) e a estudantes com deficiéncia (visual, auditiva,
fisica ou intelectual) desta escola, relatando a convivéncia dos mesmos com toda a sua turma
em atividades dentro e fora da sala de aula. Relataremos também como é feita a escolha do
curriculo adaptado, a conducdo das atividades e a avaliacdo desses e demais discentes.
Relato

Para que nossa pedagogia seja efetivamente inclusiva, conforme nos propomos,
contamos com a participacdo de muitos protagonistas ao longo de cada processo
individualizado: estudantes, professores, estagiarias, coordenacdo pedagogica, familias e
especialistas (psicologo, fonoaudidlogo e psicopedagogo) que acompanham o estudante fora
do espaco da escola. Juntos, observamos, dialogamos, planejamos e avaliamos, em busca de
atender as necessidades especificas dos nossos discentes em situacdo de inclusdo,
diagnosticados ou que apresentam necessidade de tal acompanhamento.

No inicio de cada trimestre, os professores e a professora articuladora da Educacéo
Inclusiva se relnem para socializarem sobre o planejamento das turmas e, baseados no que
conhecemos dos nossos educandos e/ou orientacdo do especialista que os acompanham,
organizamos o trabalho a ser desenvolvido. Essa etapa pode acontecer de varias maneiras de
acordo com a necessidade de cada discente. Ha alguns que necessitam apenas de ajuda para
compreender os textos e enunciados de questfes nos momentos das avaliacGes, ha os que
trabalham com os mesmos contedos da sua turma, porém utilizam materiais adaptados, ou
seja, questdes mais objetivas e/ou menor quantidade de itens em cada uma delas e ha os que
necessitam de curriculo adaptado, pois apresentam defasagens mais significativas. Vale
ressaltar que, quando o curriculo precisa efetivamente ser adaptado, buscamos conteudos
que dialoguem com o que € visto pela turma, pois acreditamos que o lugar de nossos

estudantes é dentro de turmas regulares, vivenciando o rico dia a dia com seus colegas de
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turma. Nesse relato iremos abordar quatro tépicos: avaliacdo (testes e provas) adaptada,
curriculo adaptado, mediacéo e atividades na turma.

Antes de falarmos diretamente sobre os instrumentos de avaliacdo, contaremos um
pouco sobre como acontece o processo avaliativo no Ensino Fundamental 11.

Com o planejamento do trimestre pronto, os professores elencam 0s objetivos
conceituais do seu componente curricular. Além disso, também sdo definidos objetivos
atitudinais e procedimentais a serem avaliados. Estes sdo organizados em uma planilha
digital (Fig. 1). Na primeira coluna o discente se auto avalia, escrevendo em uma escala de
zero a dez quanto aprendeu de cada objetivo. Na segunda coluna o docente atribui uma nota
a partir do que observou das atividades realizadas (atividades do dia a dia, testes e provas).
Essa avaliacdo é feita de forma processual e ocorre tanto nos objetivos conceituais quanto
nos atitudinais. Na terceira coluna, ambos conversam quando ha uma discrepancia nas notas
atribuidas e chegam a um acordo sobre o conceito parcial. Ao longo do periodo de
recuperacdo, que pode ser uma prova, conversa ou trabalho, o estudante s6 precisa recuperar
onde lhe for atribuido uma nota abaixo da média. Ap6s todo esse processo, chegamos ao

conceito final através de média ponderada entre os todos 0s objetivos.
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Figura 1 - Modelo de Ficha de Objetivo (com corte)

Ficha de Avaliacio do Segundo Trimestre de 2019
Componente Curricular: Matematica

Professor(a):

Turma: Uru Eu Wau Wau

Nome do(a) Estudante:

Indique a quantidade de objetivos trabalhados em cada trimestre:

Quantidade |% da Nota

Objetivos Conceituais 14 | 80 NoTA [ 0 ]

Ob). Atitudinais & Procedimentaiy 1() 20

Objetivos Conceituais 7 Pm'z; Tg;,ME;ZE r 1S

) Rc?onhcgo diferel?tcs repre.semaq()es de fragdo de um nimero o ol
racional (forma mista e equivalentes)
2 |Simplifico fragdes até que ela seja uma fragao irredutivel 0 0 |-
3 |[Comparo fragdes 0 0|
4 |Efetuo adicdo e subtragdo de fracdes 0 0 |
5 |Efetuo multiplicacdo de fragdes 0 0o |-
6 |Efetuo divisdo de fracoes 0 o |-
7 |Calculo poténcias de base fracionaria 0 0 |*
22 TRIMESTRE

Objetivos Atitudinais e Procedimentais EstlProfl CP IRecl CF 1S

Sou respeitoso no trato com os colegas, professores ¢ demais

1 & .
profissionais da escola 0 9

) Concentro-me nas atividades em sala de aula para realizar os 0 o |
contratos.

3 Possibilito que meus colegas de turma se concentrem nas . o |
atividades.

4 |Utilizo o telefone celular de acordo com as normas da escola 0 0 |*

5 |Mantenho o ambiente da sala de aula limpo e organizado. 0 0 |*

Fonte — acervo da autora.
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AvaliacOes

Na primeira experiéncia que relataremos envolvendo a Matematica Inclusiva, vamos
abordar como trabalhamos com as avaliacdes ao longo do ano letivo. A experiéncia foi
realizada em 2018 com uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental 1.

Tinhamos estudantes com diferentes dificuldades cognitivas e, consequentemente,
com necessidades educacionais especiais. Diante da diversidade apresentada pelos
estudantes (um em processo de avaliagdo, um com Autismo, dois com Disturbio do
Processamento Auditivo e trés com TDAH), pensdvamos em atividades do dia a dia e
também em avaliacOes que atendessem a todos. Ap6s a escolha do conteldo a ser trabalhado,
a professora elaborava materiais distintos de acordo com suas percepcdes sobre as
possibilidades e dificuldades dos estudantes, independentemente de seus
diagnosticos. Esses materiais abordavam o mesmo contetdo, buscando alcangar o maximo
de cada um.

Nessa turma, trabalhdvamos com quatro estudantes com o momento da avaliacdo.
Desses, dois tinham avaliacdo adaptada, onde 0s conteldos eram 0S mMesmos, mas as
questdes eram mais objetivas e, quando contextualizadas, os educandos eram questionados
passo a passo do raciocinio até que chegassem a mesma resposta final da avaliacdo da turma.
Podemos verificar nas imagens abaixo (Fig. 2 e Fig. 3) um exemplo disso, onde em uma
questdo contextualizada e com um Unico topico para a turma, a professora adaptou para 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais. Nessa proposta acrescentou-se um
passo a passo, separando a questdo por itens, contribuindo para o desenvolvimento do

raciocinio do estudante.
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Figura 2 - Questéo da prova da turma

1) Com 10 litros de gasolina, o carro de Monica consegue percorrer 90 km. Ela vai dirigir por
360 km nesse carro e precisa saber quantos litros de gasolina vai gastar. Quantos litros ela
precisara?

2) Se Ménica fizer a viagem a uma velocidade média de 60 km/h, ela levara 6 horas. Ela se
atrasou e vai precisar fazer a viagem em 4 horas. Qual devera ser a velocidade de Monica
para ela fazer a viagem em 4 horas?

Fonte — acervo da autora.

Figura 3 - Questdo da prova adaptada

1) Com 10 litros de gasolina, o carro de Ménica consegue percorrer 90 km. Ela vai dirigir por 360 km nesse
carro e precisa saber quantos litros de gasolina vai gastar.

a) Complete a tabela das grandezas envolvidas e preencha com os dados apresentados.

b) Se Ménica tiver mais litros de combustivel, ela percorrera mais ou menos quilémetros?
c) As grandezas sdo diretamente ou inversamente proporcionais?
d) Quantos litros ela precisara? Monte e resolva a propor¢éo da regra de trés.

2) Se Ménica fizer a viagem a uma velocidade média de 60 km/h, ela levara 6 horas. Ela se atrasou e vai

precisar fazer a viagem em 4 horas.
a) Monte a tabela das grandezas e preencha com as informac6es apresentadas.

~

b) Se a velocidade aumentar, o tempo de viagem ira diminuir ou aumentar?

c) As grandezas sdo diretamente ou inversamente proporcionais?

d) Qual devera ser a velocidade de Ménica para ela fazer a viagem em 4 horas? Monte e resolva a
proporcdo da regra de trés.

Fonte — acervo da autora.
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Além disso, em alguns momentos ao longo do ano letivo, as fichas de objetivos eram
adaptadas para também atender as adaptacdes realizadas nas avaliacbes. Em um momento
que avaliamos se a turma resolve uma equacdo, elaboramos, para o estudante com
necessidades educacionais especiais, 0s objetivos passo a passo até a sua resolucdo,
especificando objetivos como: identificar uma equacéo, reconhecer que a incognita de uma
equacdo substitui um valor a ser descoberto e resolver a equacgdo considerando a regra de
sequenciacao dos calculos.

Os outros dois discentes precisavam de uma mediag&o na hora da avaliagdo, podendo
esta ser de um ledor, tempo estendido ou apenas um espaco mais preparado para melhor
atender esses alunos. A mediacdo, ao longo de todo o processo, seja ele a aprendizagem do
conteddo elaborado ao longo do ano letivo ou o0 momento da avaliacdo, € sempre de

fundamental importancia para o nosso trabalho.

Matematica do cotidiano

A segunda experiéncia que trazemos diz respeito ao trabalho desenvolvido com um
estudante - aqui denominado J. - que hoje se encontra na segunda série do Ensino Médio, na
Amanayé. Este é um estudante que ndo tem diagndéstico por opcdo da familia que opta por
uma linha de trabalho que explora as possibilidades do filho. Seus pais sempre Ihe deram
todo o suporte necessario, proporcionando-lhe acompanhamento com psicéloga,
psicopedagoga e professor particular, além de sempre estarem em parceria com a escola, em
uma troca muito produtiva.

J. € um estudante que necessita de significativas adaptacfes de contetdo, com
necessidade de bastante media¢do em todas as suas atividades. Trabalha com agilidade e esta
sempre querendo chegar ao resultado final. Ainda que, aparentemente, sem demonstrar um
plano reflexivo para as informagdes que constam nos enunciados. Em relagéo a Matematica,
ainda precisa consolidar suas aprendizagens na compreensdo da relagdo entre quantidade e

ndmero.
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J. realiza muitas atividades ludicas dentro e fora da sala de aula. A maioria de seu
conteddo € construido com praticas contextualizadas com seu proprio cotidiano,
experiéncias em ambientes ndo formais, jogos e materiais concretos ou graficos. Vamos aqui
dar trés exemplos:

I) Em parceria com sua familia, solicitamos que, em situa¢des familiares do dia a dia,
envolvessem J. no momento do pagamento de despesas em programas da familia utilizando
dinheiro, cheque e cartdo, e que depois nos enviassem as notas para serem exploradas na
escola;

I1) Diariamente, antes do periodo de quarentena que estamos vivenciando, J. tinha o
costume de comprar lanche na cantina da escola. Ao longo de sua trajetoria no Ensino
Fundamental I, em periodos distintos, exploramos com ele a tabela de precos dos alimentos
e 0 acompanh&vamos em suas compras, estimando previamente combinacfes de precos e
trocos (um salgado + suco; pacote de pipoca + mate; 2 barras de chocolate etc), e apds a
compra, sempre registrando seus calculos e descobertas.

[11) Muitos de seus colegas compram os préprios almocos em um restaurante perto
da escola e voltam para almocar. Com isso, fomos com J. para auxilid-lo a comprar seu
almoco neste mesmo local, conversando e aproveitando o passeio. No restaurante, J.
escolheu o que gostaria de comer colocando e, seu prato os alimentos de sua preferéncia. J.
interagiu com os funcionarios do restaurante sozinho para pesar sua quentinha, paga-la e,
com nossa mediacdo, conferir o troco. Na escola, almogou com os colegas que também

compraram no restaurante, sendo muito bem recebido para almogarem juntos.

Tiras de Fragédo

Em 2018, com uma turma de sexto ano, propomos uma atividade intitulada Tiras de
Fracdo (Fig. 4). Neste grupo havia um estudante com curriculo adaptado para conteudos de
quarto e quinto anos. Nessa pratica, 0s estudantes se organizaram em equipes e receberam

tiras de cores e tamanhos diferentes, além de um roteiro. Acompanhando as instrugdes do
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roteiro, os discentes foram levados a investigar o material e suas relagdes, introduzindo assim
0 contetdo de fracGes. A atividade Tiras de Fracdo conduz o estudante até eles alcancarem
0 conceito de um meio, um terco e assim por diante, desenvolvendo a compreensdo do

contetido até mesmo para problemas com operacdes de fragdes.

Figura 4- Atividade: Tiras de Fracao

Fonte — acervo da autora.
A “Tira de Fragdes” foi realizada com toda a turma e incluiu o estudante com

necessidades educacionais especiais. Enquanto a turma trabalhava com o contetido de fragéo,
esse aluno trabalhou a divisdo. Vale ressaltar que ele realizou a atividade em um dos grupos
da turma. Conduzimos o caminho para que fosse entendido o conceito de fragdo como um
divisdo e ambos os contetdos caminhassem juntos, com todos construindo o raciocinio

matematico desejado.

Educacéo Financeira

Outra pratica foi a contextualizacdo do conteldo de numeros decimais com um
projeto de educacdo financeira (Fig. 5 e Fig. 6). O projeto contou com conversas e reflexdes
sobre sonhos, consumo e consumismo, planejamento e investimentos. Para colocarmos em
acdo esse projeto, fomos para além dos muros da escola, em uma ida ao mercado e demos a
seguinte tarefa a eles: teriam que comprar o lanche do dia, mas cada um sé poderia gastar

R$5,00. Nessa atividade, mais uma vez, tivemos a participacdo de todos os estudantes. Apos

10
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0 pagamento, era necessario guardar a nota para que ao retornar para a sala de aula,
pudéssemos trabalhar em cima do que foi feito. Contudo, o objetivo principal nessa atividade
foi a experiéncia em si. Essa aula passeio gerou questionamentos como o de perceberem o
preco dos produtos, achando-os caros, levando-os a buscarem estratégias para alcancarem
objetivo de comprar os alimentos. Alguns optaram por se juntar e comprar um lanche

coletivo por grupos.

Figura 6 - Ida a0 mercado Figura 5 - Ida ao mercado

WJ;

Fonte — acervo da autora.
Unidades de medida de comprimento

A (ltima atividade abordada nesse relato é o projeto de medigdes, ao trabalhar o
contetdo de medidas de comprimento (Fig. 7 e 8). Nessa atividade eles recebiam uma tabela
com objetos da escola para medir com seus proprios instrumentos de medida trazidos de
casa. Os estudantes sempre registraram suas medic¢des, como por exemplo: 0 comprimento
e largura do livro, da carteira, do quadro branco e distancias entre espacos dentro da escola.
Para esta Ultima, eles precisavam de mais do que o instrumento que possuiam, pois muitos
estavam apenas com uma régua. A partir dessa necessidade, buscaram estratégias para
alcancar seu objetivo. Apds a parte préatica, voltamos para sala de aula para debater sobre as
estratégias usadas e comparar 0s registros. Essa atividade, mais uma vez, foi realizada em

grupos e foi a introducao de unidade de medida.

11
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Figura 7- Atividade de medicao pela escola

Fonte — acervo da autora.
Considerac0es Finais

Os ideais partilhados na instituicdo de ensino mostram sua preocupacao com a
educacdo inclusiva em varios aspectos: sociais, culturais, fisicos e cognitivos de todos os
discentes, indo além das necessidades educacionais especializadas de alguns estudantes que
foram nosso enfoque neste relato de experiéncia. Nosso trabalho é guiado por um olhar
individualizado para cada estudante, de acordo com a necessidade de cada um.

Nesse relato de experiéncia que apresentamos, quisemos compartilhar como
colocamos em préatica 0 que acreditamos durante todo o processo: a inclusdo acontece
guando trabalhamos com as diferencas e ndo somente com as igualdades.

O trabalho de inclusdo é de muita parceria entre todos os profissionais da escola e
demanda de muito dialogo, pesquisa, planejamento, parceria, afeto e gratidao. Essas palavras

sdo como pilares da educagdo que queremos passar para 0S n0ossos estudantes.
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