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Resumo do trabalho. Neste trabalho, discutimos brevemente sobre a formacdo inicial do professor de
matematica de alunos surdos numa perspectiva inclusiva. Esse trabalho ¢ a narrativa de uma experiéncia de
pesquisa conduzida no ambito do PET — Matematica ¢ Meio Ambiente. O objetivo deste trabalho foi fomentar
a formagdo inicial de licenciandos de matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A
metodologia desta pesquisa consistiu em organizar € propor um curso de extensdo voltado para o ensino de
matematica para surdos. Os resultados iniciais revelam que a participacdo no curso possibilitou aos
licenciandos uma profunda reflexao acerca das questodes relativas a inclusdo dos alunos surdos nas salas de aula
de matematica.
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Introducio

A promoc¢ao de uma educacdo inclusiva, em especial, uma educagdo matematica
inclusiva, esta condicionada a diversas questdes, inclusive, o conhecimento e o respeito as
particularidades dos alunos, neste caso, os surdos. Entretanto, Silva e Pinto (2017, n.p.)
afirmam que: “Ensinar Matematica para alunos surdos nao tem sido uma preocupagao nos
cursos de formagdo inicial” e completam dizendo que “o desconhecimento das
peculiaridades dos surdos pelo professor pode prejudicar o processo de seu
desenvolvimento.”

Levantamos, entdo, a seguinte questdo: como o professor de Matematica, leigo nas
questdes relativas a surdez, podera exercer seu trabalho de maneira efetiva se sua formagao

inicial ndo o preparou para tal? Uma opg¢ao para auxiliar esse profissional seria a proposi¢ao
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de situacdes, ainda durante a formacdo inicial, que o faga refletir sobre ensinar para
diversidade. (CINTRA, 2014).

Com isso, neste trabalho, cujo objetivo € incentivar a participagdo de licenciandos
em matematica em oficinas e cursos de extensdo para o incremento de sua formacao inicial
no que diz respeito ao ensino de matemdtica para surdos, iremos discorrer sobre as
experiéncias vividas por licenciandos de matematica da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ) em um curso de extensdo a distancia organizado pelas autoras desta
pesquisa — Fernanda e Marianni, alunas de graduagdo em licenciatura em Matematica da
UFRRIJ campus Seropédica — no ambito do Programa de Educacdo Tutorial (PET) —

Matematica e Meio Ambiente.

Inclusao: o ensino de matematica para surdos

Com o advento da inclusdo, o nimero de alunos surdos em salas de aulas regulares
aumentou consideravelmente. De acordo com dados do INEP (2016), em relagao ao total, o
percentual de alunos surdos matriculados em escolas regulares passou de 50% em 2007 para
88% em 2016. Esse aumento na matricula de individuos surdos em escolas regulares indica
que o artigo 58 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (1996) — que garante a
educagao de pessoas com necessidades educacionais especiais — estd sendo cumprido.
Entretanto, de acordo com Miranda e Miranda (2011, p. 44): “Métodos de adequacgao,
principios de igualdade sdo valores que devem ser trabalhados em sala de aula, e mais
precisamente com os professores, pois ¢ através deles que o aluno se sente integrado, e
verdadeiramente incluido.”

No entanto, a formagao inicial de professores nao tem dado conta de preparar o futuro
docente para atuar com alunos surdos. Em relacdo a licenciatura em Matematica, Cruz e
Attie (2014) apontam que 100% dos formandos em Matematica da Universidade Federal do
Sergipe afirmam ndo se sentirem preparados para atuar com alunos surdos, pois sua

formacao inicial ndo ¢ suficiente para tal. De acordo com um dos licenciandos entrevistados
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por esses autores: “...ndo estou preparado para ensinar a matematica para alunos surdos, pois
nao aprendi o suficiente para sequer me comunicar com surdos o que torna ainda mais dificil
ensina-los” (n.p.). Outro formando diz que a carga horaria da disciplina de Libras ndo ¢
suficiente. Segundo ele: “...deveria aumentar a carga horaria do curso de Libras ou criar um
curso voltado para o ensino de matematica para alunos surdos ... ¢ uma boa mudanga.” (n.p.).

O problema destacado por esse estudante ¢ refletido ndo apenas no curso de
licenciatura em Matematica da UFS. No ambito da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro campus Seropédica — institui¢do na qual estudamos — a carga horaria da disciplina
de Libras ¢ de 30 horas. Mas entdo, se o professor ndo ¢ fluente em Libras, como ele ensinara
Matematica ao seu aluno surdo? E possivel estabelecer comunica¢do com os surdos sem
saber sinais especificos? Essas sdo algumas perguntas respondidas por Miranda e Miranda
(2011).

[...] é possivel sim se comunicar com os surdos, mesmo sem saber sua
lingua, basta que tenhamos um pouco de habilidade gestual, porém nao
saber LIBRAS pode se tornar uma barreira para o ensino do professor da
mesma maneira que s6 o seu conhecimento ndo ¢é suficiente para um
processo de ensino — aprendizagem completo. E os surdos sdo capazes de
aprender matematica, contudo de maneira diferente da dos ouvintes, ja que
eles sdo de uma cultura diferente, possuem uma identidade diferente e,
portanto, aprendem de modo diferente. Dai a necessidade de fazer uma
reflexdo a respeito do ensino e da pratica docente. (MIRANDA;
MIRANDA, 2011, p. 39)

Ainda de acordo com esses autores, os professores — ndo s6 os de Matematica —
devem repensar sua pratica docente e rever suas metodologias a fim de encontrar uma
maneira de garantir o aprendizado de todos os alunos, surdos e ouvintes: “E necessario
compreender como eles aprendem para assim os fazer aprender, em outras palavras, ¢
necessario compreender como eles constroem seu conhecimento para assim nos tornar
mediadores desse processo, como auxiliares dessa construc¢ao.” (p. 39)

A participacdo de professores de matematica em formagao em atividades (cursos ou

oficinas) que visem coloca-los frente a situagdes complexas de aprender e ensinar para
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diversidade ¢ uma forma de capacita-los a trabalhar em turmas com alunos surdos e ouvintes
(CINTRA, 2014). De fato, agdes como essa podem contribuir fortemente para uma
sensibilizacao do futuro professor sobre a questao do ensino de matematica para o aluno
surdo em contexto inclusivo e, sempre que possivel, devem integrar as a¢des de formagao
inicial docente. Portanto, ¢ de suma importancia a participacao de professores de Matematica
em formagao em projetos ou oficinas para que esses futuros profissionais tenham contato
com novas metodologias e, por consequéncia, sintam-se mais capacitados para atuar com a
diversidade da sala de aula regular, neste caso, especificamente, com alunos surdos e

ouvintes e, portanto, promovendo equidade a todos os alunos.

Matematica e cidadania: alternativas para um ensino democratico e uma
aprendizagem cidada

E dever do educador democratico, no exercicio da pratica docente, reforgar nos
educandos sua capacidade critica, sua curiosidade e sua insubmissao (FREIRE, 2018). Sendo
assim, um ensino democratico visa o empoderamento dos estudantes e a matematica ¢ uma
das ferramentas para esse empoderamento e insubordinacdo perante as praticas tradicionais
excludentes usualmente encontradas no ensino dessa disciplina.

Mas como o professor vai proporcionar aos alunos uma educa¢dao matematica
inclusiva e democratica, se 0 mesmo nao se encontra preparado para lidar com as diferencas?
Faz-se entdo, necessario propor a esses docentes situagdes que lhes permitam refletir e
planejar sobre sua pratica docente ainda durante a formagao inicial. Cintra (2014) defende:

(...) a importancia de serem criadas oportunidades durante a formacao
inicial, de novas experiéncias e conhecimentos para a docéncia, em
especial que coloque o futuro professor frente a situagdes complexas de
ensinar e aprender para a diversidade, de maneira que possibilite mudancgas
na atitude dos futuros professores frente as diferencas. (CINTRA, 2014, p.
32)

Visando o fomento na formacdo inicial dos licenciandos de matematica da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) campus Seropédica, propusemos um
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curso de extensao a distancia para 20 pessoas. O curso de extensao, intitulado Formagdo
para cidadania: desafios no ensino de matematica para surdos, foi composto por 8
encontros de 2 horas cada, sendo os quatro primeiros encontros tedricos e os quatro ultimos

praticos, as tercas e quintas durante o més de agosto de 2020.

Resultados e discussoes

A seguir, serdo descritos cada um desses encontros e, em seguida, sera feita uma
analise geral sobre o curso e as contribui¢gdes proporcionadas aos cursistas em relagdo a
formagao inicial deles. Cabe salientar que, como dito na se¢do anterior, o curso de extensao
foi pensado para 20 licenciandos de matematica da UFRRJ campus Seropédica, entretanto,
ao todo, inscreveram-se 18 cursistas, dos quais 16 sao estudantes da UFRRJ, sendo 15 deles
estudantes do campus Seropédica e 1 do Instituto Multidisciplinar (IM), 2 cursistas estudam
em outra universidade, sendo um deles licenciando da Universidade Estadual Norte
Fluminense (UENF) e o outro, mestrando na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Os cursistas que estudam na UFRRIJ- Seropédica souberam do curso por meio da divulgacao
que fizemos em nossas redes sociais, enquanto os demais tiveram acesso as inscrigdes por
meio do perfil oficial da UFRRJ no Instagram.

Nos trés primeiros encontros foi feito um aporte tedrico sobre a surdez e ensino de
matematica em um contexto especial e inclusivo. Nesses encontros, os envolvidos discutiram
os textos propostos e situacdes vivenciadas por eles.

No primeiro encontro, foi feita uma apresentacdo geral do curso, bem como a divisdo dos
grupos (seis grupos de trés cursistas) e os temas das atividades que seriam organizadas pelos
cursistas. As atividades propostas deveriam visar a educacdo financeira e os temas
escolhidos por nds foram: cartdes de crédito e débito, empréstimos bancarios e contas
corrente e poupanca. Para orientar a tarefa organizada por eles, explicamos a diferenca entre
educagdo financeira e matematica financeira, realcando que as tarefas deveriam visar a

educagdao financeira e, portanto, as atividades deveriam proporcionar criticidade e
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autonomia. Ressaltamos também que as tarefas organizadas deveriam ter carater inclusivo,
nesse caso, as mesmas poderiam ser aplicadas em turmas com alunos surdos e ouvintes.
Posteriormente, fizemos uma discussdao sobre a historia dos surdos, concep¢des sobre a
surdez. Além disso, debatemos também sobre os textos Skovsmose (2019) ¢ Miranda e
Miranda (2011).

No segundo e no terceiro encontro, fizemos um aporte tedrico sobre o ensino de
matematica para alunos surdos em um contexto especial e inclusivo, respectivamente. Para
fundamentar nossa discussdao pedimos previamente aos cursistas que lessem uma subse¢ao
da tese de doutorado de Coutinho (2015) ¢ Moura (2020).

Em todos os encontros, para evitar que as opinides e vivéncias dos cursistas fossem
omitidas ou relatadas apenas no final, explicitamos que no momento em que eles quisessem
compartilhar algo com os demais poderiam habilitar o dudio. Conduzimos o debate por meio
de slides, destacando o que achamos de mais interessante nesses textos. No geral, os cursistas
relataram ndo ter conhecimento sobre o ensino de matematica para surdos, entretanto,
segundo eles, os textos possibilitaram um conhecimento prévio sobre a tematica e
incentivaram a busca pelo aprofundamento nesse assunto.

No quarto encontro, houve uma mesa redonda intitulada: Didlogos sobre o ensino de
matemadtica para surdos. Esse encontro contou com a presenca de intérpretes e
pesquisadores da area. Um dos convidados ¢ surdo e professor de matematica, sua fala
abordou suas vivéncias enquanto surdo, egresso da educagdo basica, superior e, atualmente,
professor. Outra convidada relatou sua experiéncia enquanto pesquisadora, abordando,
principalmente, sobre sua tese de doutorado. O ltimo convidado ¢ intérprete e sua fala foi
voltada para sua atuagado profissional. Além disso, outras duas intérpretes participaram desse
encontro, fazendo a tradug@o em Libras do que os outros participantes diziam e a versao voz
nos momentos em que o professor surdo estava falando. As falas dos convidados
fomentaram muitas davidas, as quais foram respondidas por todos os convidados ao final do

encontro.
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Os quinto, sexto e sétimo encontros foram destinados as apresentagdes das atividades
desenvolvidas pelos cursistas. Para cada um desses encontros foram convidados professores
para comentar os trabalhos apresentados, como uma banca de avaliagdo, composta por
docentes da universidade e docentes convidados, divididos entre as areas de matematica,
Libras e ensino de matemadtica. Dois desses professores, os quais chamaremos por P1 e P2
compuseram a banca nos trés encontros, outra professora (P3) compds a banca no quinto e
no sexto encontro e a professora (P4) participou da banca apenas no encontro 7.

As atividades do 5° encontro tinham como tema os empréstimos bancdrios. O grupo
1 apresentou a atividade Ruraletas, cujo publico alvo s3o os alunos de ensino médio. O
projeto desse grupo consistiu na proposi¢ao de exemplos de contratos de empréstimos com
uso das ruraletas (notas ficticias que simulam o Real). Inicialmente, seria explicado o que
sdo empréstimos bancarios e, a partir dos contratos, o grupo levantaria uma discussdo sobre
juros abusivos com objetivo de identificar se uma proposta de empréstimo ¢ vidvel. Os
professores P1, P2 e P3 disseram que ndo compreenderam bem a proposta do grupo. Além
disso, o uso das ruraletas ndo garantia a inclusao dos alunos surdos.

O grupo 2 apresentou a atividade: Como salvar meu dinheiro? A proposta do grupo
era voltada para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e os objetivos consistiam em
possibilitar aos alunos a percep¢ao de que a matematica ¢ uma ferramenta presente no
cotidiano, comparar situacdes de empréstimos e analisar as consequéncias dos acumulos de
dividas. A metodologia da atividade consistia em aplicar um jogo (que foi desenvolvido pelo
grupo) para que os objetivos fossem atingidos. A banca elogiou a proposta apresentada,
entretanto alertaram que essa atividade ndo ¢ adequada para alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental, mas sim para alunos de Ensino Médio.

No 6° encontro foras apresentadas atividades sobre Contas corrente e poupanga. O
grupo 3 propo0s a atividade Vamos ao banco? cujo o publico alvo sdo alunos do 6° ou 7° ano
do Ensino Fundamental. Os objetivos de aprendizagem consistiam na elaboragao e resolugao

problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade. Além disso,
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a atividade objetivava promover aos alunos a identificagdo dos contetidos matematicos em
situagdes do dia a dia. A metodologia consistia uma aplicagdo de um jogo interativo em que
os alunos deveriam escolher um entre quatro avatares. O contexto da atividade dependeria
do avatar escolhido e as escolhas feitas poderiam, ou ndo, acarretar em prejuizo. A banca,
composta pelas professoras P1, P2 e P3 elogiaram a atividade, mas segundo a professora P3
—em concordancia com os demais professores — “a atividade ndo possuia carater inclusivo”.
Além disso, a banca destacou que alunos desses anos escolares sdo novos demais para
compreender a proposta.

O grupo 4 apresentou uma proposta para alunos de Ensino Médio. O trabalho
construido foi inspirado no jogo Banco Imobiliario. Inicialmente seria feita uma discussao
sobre as contas corrente € poupanca, apontando as diferencas entre essas contas. O jogo
consistia na compra de terras, constru¢do de casas e cobrangas de aluguel. O objetivo da
atividade era promover aos alunos a criticidade na tomada de decisdes. A banca questionou
ao grupo sobre a inclusdo e, um dos professores disse que os objetivos de aprendizagem nao
estavam bem estabelecidos. Por fim, esse professor deu algumas sugestdes sobre o
desenvolvimento e as regras do jogo.

No 7° encontro, foram apresentadas atividades sobre Cartoes de crédito e débito. O
grupo 5 prop0s a atividade Indo as compras voltada para alunos de 6° ¢ 7° anos do Ensino
Fundamental. A proposta visava a montagem de um mercado em sala de aula com produtos
diversos. O objetivo da tarefa era que os alunos fizessem compras e escolhessem a forma de
pagamento, sendo as opcdes cartdo de crédito ou cartdo de débito. Inicialmente, seria
promovida uma discussao sobre os conceitos de cartdes de crédito e débito, evidenciando as
diferencas entre cada um deles. Em seguida, os alunos fariam as compras e, posteriormente
calculariam o valor minimo (caso a escolha seja pagamento via cartdo de crédito),
considerando que dependendo da compra realizada, o pagamento por cartdo de débito ndo
seria possivel. A tltima etapa consistia em uma avaliacao individual que visava compreender

se os objetivos de aprendizagem foram alcancados. A banca (P1, P2 e P4) elogiou a riqueza
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de detalhes da atividade (foi confeccionado dinheiro ficticio com representacdo numérica
em Libras, além de cartdes, maquina para cartdes e fatura) e disseram que a proposta
desenvolvida por eles era inclusiva, pois a mesma poderia ser trabalhada tanto com alunos
surdos, quanto com alunos ouvintes. Um comentario da banca era que o tipo de juros cobrado
nessas situagdes sdao juros compostos € ndo simples conforme tinha sido indicado pelos
cursistas.

Por fim, o Ultimo grupo, apresentou a atividade Credita ou Debita? voltada para
turmas de 9 ano. Os objetivos de aprendizagem consistiam em caracterizar os objetos de
conhecimento (cartdes de débito e crédito), trabalhando suas defini¢des e diferenciando-os
entre si e exercitar a capacidade espago-visual e o consumo consciente de forma ludica. A
metodologia explicitada pelo grupo ndo estava bem definida e, portanto, tornou-se
incompreensivel sendo esta, inclusive, a critica apontada pela banca.

O tultimo encontro foi destinado a um debate final sobre a importancia de nos,
enquanto professores e futuros professores, possibilitarmos aos surdos uma educacao de
qualidade, que vise o empoderamento e a insubmissao social desses sujeitos. Para fomentar
essa discussdo propomos como dindmica que assistissemos ao documentario Sou surda e
ndo sabia. Esse curta metragem relata a historia da vida de uma atriz francesa e como ela se
percebeu surda. Esse documentario frisou alguns pontos que ja tinham sido discutidos nos
encontros anteriores como, por exemplo, a importancia dos professores, neste caso, os de
matematica pensarem acerca de suas praticas docentes. Além disso, o documentério
possibilitou-nos compreender mais detalhadamente a experiéncia de ser surdo, transmitindo
uma emogao que, em geral, os textos ndo passam.

Ao final desse encontro, pedimos aos cursistas que eles propusessem criticas e/ou
sugestdes ao curso e que eles levantassem pontos que aprenderam durante o curso,
enfatizando a importancia dessa experiéncia para sua formagdo profissional. No geral, os
participantes deram respostas parecidas e a unica sugestdo foi relacionada a duragao do

curso. Quando perguntados sobre a importancia do curso para sua formacao, um deles disse:
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Acredito que toda! Estar com vocés nestes encontros possibilitou repensar
e refor¢ar a importancia da teoria (uma bem bacana, diga-se de
passagem) para repensarmos nossa pratica em sala de aula, e vice versa,
dialogando com essas pessoas que aprendem pela ndo audigdo, alem dessa
importancia das discussoes para aprendermos.

Outro participante complementou:

Esse curso possibilitou ver a inclusdo dentro de sala de aula e como fazer
essa inclusdo, algo que ndo tinha essa percep¢do. Sempre tive vontade de
dar aula de matematica para alunos surdos e hoje sei muito mais de como
alcangar essa trajetoria. A caminhada é longa, mas so de ter dado esse
inicio com o curso, fez com que eu amadurecesse muito sobre o que é ser
professor de matematica.

Quando questionados sobre conhecimentos que eles obtiveram durante o curso,
alguns deles destacaram: “as concepgoes sobre a surdez e as identidades dos surdos”, “o
uso de esquemas”, em referéncia ao texto de Coutinho (2015). Além disso um outro
participante disse: “A forma de assimilag¢do do surdo sobre o que é estudado, seu olhar
sobre o mundo. A importancia do ensino inclusivo e a luta pelo reconhecimento da
comunidade surda. Aléem do desenvolvimento e a pratica de atividades inclusivas.”

Esse curso possibilitou tanto aos cursistas quanto a nds a ampliacdo acerca do
conhecimento das questdes relativas ao ensino de matematica para surdos. A curta duracao
do curso ndo nos capacitou plenamente para atuagdo com esse perfil, entretanto esse
momento viabilizou o incentivo ao aprofundamento em pesquisas e reafirmou a importancia

da participacao dos professores em formagdo em projetos que visem colocéa-los frente a

situagdes complexas de aprender e ensinar para diversidade (CINTRA, 2014).

Consideracoes finais

A formacao inicial dos professores de matematica ndo tem proporcionado conforto
para esses profissionais atuem juntamente com alunos surdos, conforme indicam Cruz e
Attie (2014) e Silva e Pinto (2017). Sendo assim, ¢ importante que esses docentes busquem

se aperfeicoar através de cursos de formacdo continuada. Outra opgdo para esses
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profissionais ¢ que, ainda durante a graduacdo, os mesmos tenham vivéncias
extracurriculares que os incentivem a pensar sobre essas questoes.

Nossa proposta tinha como objetivo proporcionar aos cursistas reflexdes sobre o
ensino de matemadtica para alunos surdos em um contexto de inclusdo. Apesar da curta
duragdo do curso, os encontros possibilitaram a maioria dos participantes um primeiro
contato com a tematica e, para todos, uma grande contribui¢do em sua formacgao inicial,
conforme foi relatado por eles.

As atividades propostas pelos grupos e as consideracdes feitas pela banca revelam a
dificuldade que os docentes em formagao possuem em elaborar atividades que exijam sair
da “zona de conforto”, ainda assim o curso possibilitou meditagdes acerca da necessidade
de um ensino que promova autonomia e empoderamento aos alunos surdos.

Embora um dos participantes ja esteja cursando o mestrado e tenha uma certa
experiéncia com essas questdes, sua fala indica que o curso possibilitou uma reflexdo mais
aprofundada. “Acredito que minha maior aprendizagem foi essa matematica mais "humana"
e inclusiva que ndo conheci na minha graduagao (USP Sdo Carlos), que possibilita outros
olhares e vivéncias nessa construcdo de conhecimentos.”, disse.

Dessa forma, evidenciamos a importincia de professores de matematica em
formacdo participarem de projetos que os proporcionem uma meditagdo e/ou

aprofundamento a respeito da inclusdo de alunos surdos nas aulas de matematica.
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