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de duas professoras
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Este relato tem por finalidade apresentar uma experiéncia vivenciada por duas professoras de matematica em
duas turmas da rede estadual do Rio de Janeiro, denominadas Correcdo de Fluxo. Tais turmas sdo formadas
por alunos que estdo em distorcéo idade-série. Apresentamos duas atividades: uma realizada pela primeira
autora, com tangram, em uma turma que correspondia ao 6° ano; e a outra pela segunda autora, com o bingo
matematico, numa turma que correspondia ao 8° ano. Notamos que possiveis motivos desses desvios, estéo
voltados para a falta de um olhar inclusivo, de metodologias diferenciadas, de atividades que levem a reflexao
e que fagam sentido para o aluno. Destacamos ainda, uma iminente formacédo de professor inicial e continuada,
que favoreca um ambiente de maltiplas interacGes, contemplando a individualidade do estudante. Acreditamos
que a formacéo do professor € um fator primordial, que ao se deparar com situagbes que fogem ao padrdo
instituido pela sociedade, possa redimensionar sua pratica pedagogica e enfrentar esses desafios que levam ao
abandono escolar ou reprovacgdes sucessivas. Ressaltamos que a educacdo matematica pode ser prazerosa,
resgatando o estimulo para o estudo.

Palavras-chave: educacdo matematica inclusiva; distorcéo idade-série; formagao de professor, inclusdo social.
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! Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC), edilenatavalask1l@gmail.com.

2 Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC) / Secretaria Municipal de Educagdo de Nova
Iguacu-RJ (SEMED), josyasilva06@yahoo.com.br.
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Considerando que o espago educacional é permeado pela diversidade e marcado pela
diferenca, o protagonismo dado ao aluno pode passar de uma expectativa de sucesso para
um quadro de exclusdo, visto que os professores mesmo sem perceber podem contribuir para
a desmotivacdo, pois o olhar deles precisa estar sensivel para dar visibilidade a estes alunos,
uma vez que:

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso a escola, & permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
0s grupos de estudantes definidos por ragca, sexo e condigédo
socioecondmica de suas familias. (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p.15)

Nesse sentido, consideramos o papel do professor como um divisor de aguas, a fim
de promover a este publico estratégias que facilitem a compreensao dos assuntos abordados.
Tais consideragbes apontam para a importancia da formagdo do professor para uma
matematica inclusiva, que almeje uma abordagem tendo em vista as particularidades dos
alunos que estdo fora da idade escolar. Em face disso, o objetivo deste trabalho foi investigar
como estes estudantes percebem os conteddos matematicos através do uso de materiais
manipulativos.

Vale salientar que ndo tivemos em nossa formacdo inicial preparo para a
possibilidade de enfrentar a sala de aula com grupos de alunos previamente excluidos
(HEALY E POWELL, 2013) que fosse preciso 0 uso de estratégia que atendesse essa
demanda. Contudo, em nossa trajetéria profissional, consideramos pertinente a busca por
uma formacéo continuada, dado que o conhecimento da profissdo docente ndo se esgota,
pelo contrario sempre estamos em busca de trocar e compartilhar caminhos que sdo
favoraveis a aprendizagem.

Desse modo, ¢ importante que o professor ao se deparar com situagdes “fora das
caixinhas”, ou seja, alunos que fogem ao padrdo da estrutura hegemonica da sala de aula,

faca uso de estratégias visando uma sala de aula inclusiva.
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Este relato traz a experiéncia de duas professoras da rede estadual do Rio de Janeiro
em classes de alunos com distorcdo idade-série. Essa vivéncia ocorreu em turmas
denominadas Correcédo de Fluxo (CF), uma nomenclatura usada para agrupar alunos que ndo
atingiram o tempo de escolarizagdo na idade certa, por esse motivo, a rede proporciona esta

oportunidade no diurno.
Quem sdo os alunos do Correcao de Fluxo?

CF é uma classe de um projeto institucional, que abrange as turmas de 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental e tem por objetivo atender as especificidades para a corre¢do idade-
série de alunos com essa defasagem escolar. Essas turmas funcionam como se fossem uma
EJA, porém ¢é realizada no diurno. No lugar de série ou ano de escolaridade, elas sdo
denominadas por modulos, onde o modulo |, equivale ao 6° ano, até o médulo 1V, que
equivale ao 9° ano.

Como o trabalho desenvolvido ocorre por meio de um curriculo especifico,
metodologias e materiais pedagogicos proprios que sdo video-aulas e livros que abordam os
conteddos das 4 séries finais do Ensino Fundamental, entdo permite que a aceleracao dessas
séries sejam contempladas, de modo a ter uma duracéo total de apenas 2 anos.

A distorcdo idade-série somada a fatores externos pode provocar revelia nesses
estudantes, trazendo como consequéncia comportamentos agressivos, principalmente
verbais, em gque tentam mostrar uma "defesa” em suas atitudes.

Em geral, esse publico ndo recebeu um olhar sensitivo que contribuisse para superar
suas inquietacdes, seu emocional, seu psicoldgico que afeta/afetou na aprendizagem e/ou no
comportamento. Um cendrio que coloca os alunos numa discriminagéo social, os deixando-
os desmotivados necessitando de um olhar educacional inclusivo. Na visdo de (FREIRE,
2008, p.5):

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros.
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Ao considerar essa perspectiva, € importante enfatizar que de acordo com Tardif
(2002), o professor tem como caracteristica, saberes plurais que sdo provenientes de
diferentes fontes. Sdo eles: disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais. Através
do améalgama dos saberes docentes, a acdo do educador por uma Educagdo Matematica
Inclusiva respeitando as caracteristicas individuais de cada aluno, podem estimular a
autoestima e confiabilidade em si.

Os principios “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” e
“garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.”, da lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), sdo pontos relevantes para dar
sustentabilidade aos estudantes com distorcdo idade-série. Ainda no art 37, inciso 1° que
trata da Educacdo de Jovens e Adultos, os sistemas de ensino assegurardo, “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.”

Nessa perspectiva, a escola tem um papel potencializador, buscando proporcionar
aos estudantes que ndo atingiram a escolarizacdo na idade prépria, um ambiente que 0s
acolham, desenvolvendo suas potencialidades no que diz respeito a participacdo das
atividades propostas, o reconhecimento de pertencimento aos grupos sociais, posto que essa

distorgdo os tornam sujeitos descentralizados do padréo escolar.

No entanto, independentemente do motivo da disformidade, a discriminacéo sofrida
por este publico, tem fomentado o desinteresse, ainda que na Constituicdo Federal de 1988,
em seu artigo 205, “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo

para o trabalho”, o que percebemos vai na contramao contribuindo para a exclusao.

Portanto, a escola deve promover acOes, de modo a ampliar, compreender, tracar

objetivos, metodologias e estratégias para que os estudantes participem com seus pares e
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sejam contemplados com uma educacgéo que tenha sentido para eles e que seja de qualidade,

gue va além da sala de aula.

E importante que as aulas sejam dinamicas e contextualizadas, pensadas para o aluno,
e pelo aluno: o protagonista neste processo. Faz-se necessario que o professor seja a fonte
de inspiracdo de mudangas, de forma tal, que eles consigam perceber sua importancia na
sociedade, resgatando sua identidade e potencialidade. Quando o conteudo e a metodologia
estdo de acordo com o interesse dos alunos e envolvem seu dia a dia, isso estimula a
participacdo deles que, consequentemente, passam a se sentirem importantes. Desta forma,

hé& interacdo em grupo e mudancas significativas na aprendizagem e nas suas vidas pessoais.

O olhar sobre a educacédo precisa ser minuciosamente analisado, a fim de que os
educadores possam contribuir para um ensino de qualidade, pois ainda hoje existe uma visao
de “padrao de normalidade” da aprendizagem e comunicagao, como se todos fossem iguais,
sem que haja uma analise das caracteristicas especificas do individuo. Todos tém a
capacidade de compreender respeitada sua singularidade. Até porque, somos individuos

diferentes e € essa diferenca que nos tornam Gnicos.

No entanto, muitos professores e equipe pedagdgica ainda ndo estdo preparados, seja
por motivo de formagdo conforme afirma Freitas (2006) “frequentemente, os cursos de
formacdo ndo trabalham tais questfes e acabam por reforcar os estere6tipos ao tomar como
referéncia um “aluno-padrao” idealizado.” p.170 ou por desconhecimento sobre seus alunos.
Os desafios vdo além de ministrar contetdos e “transforma-los” em notas. E necessario
compreender a diversidade que esta presente dentro do mesmo espaco, onde cada um tem

seu estilo, seu momento, seu pensar e seu agir.

O professor necessita estar sensivel, buscar fontes de enriquecimento, cursos de
capacitacao que o estimule e o oriente na elaboracao de aulas mais dinamicas, diferenciadas,

interativas e proximas, orientando e observando o aluno durante todo o processo, pois desta
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forma, muitos “limites” sdo derrubados e o estudante consegue atingir patamares mais
elevados através da orientacéo.

A teoria Vygotskiana da Zona de Desenvolvimento Proximal relata que a crianca
parte do Desenvolvimento Real (que é o ela consegue fazer sozinha), seguindo para 0
Desenvolvimento Potencial (que é onde a crianca tem o objetivo de chegar). Tem-se no
decorrer desta trajetoria, a mediacao, o auxilio, em que acontecem sugestdes, pistas, ajudas
parciais ou totais. Mas além da mediacdo, ha necessidade também de uma metodologia
adequada, contetidos com objetivos gerais e especificos, para que a distancia entre o real e o
potencial, seja amadurecida e consolidada. Desta forma, a crianga ganha novos
conhecimentos, e pode partir para outros novos desafios. (OLIVEIRA, 1995).

Em relag¢do ao ensino da matematica na perspectiva da inclusdo, “uma matematica
inclusiva remete a aprendizagem por todos os alunos, em um ambiente caracterizado e
enriquecido pelas diferencas e que propicie a interacdo, a linguagem, o pensamento, as
mediagdes”, Kranz (2017, p. 9), e ainda segundo ele, o jogo com regras vem a ser uma
atividade coletiva e colaborativa, que quando se tem essa relacdo, a aprendizagem € social e
pedagdgica.

Nesta visdo, podemos observar, no entanto, que as atividades interativas,
independentemente da especificidade de cada um, sdo positivas, o que leva o aluno a
desenvolver suas potencialidades, de forma colaborativa e reflexiva, fomenta em sua

autonomia que perpetua para toda vida. A seguir, apresentamos as experiéncias.
Experiéncia 1- Professora Edilena

No ano letivo de 2019, recebi a noticia de que iria trabalhar com uma turma de CF,
e percebi que teria um grande desafio pela frente, pois ja havia trabalhado com uma turma
no ano anterior, porém, sem experiéncia alguma. A turma a ser trabalhada, era CF 101, que
correspondia a 6° ano (1° semestre) e 7° ano (2° semestre) dos anos finais do Ensino

Fundamental. Turno da manha. Inicialmente 31 alunos.
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Em sala de aula, o primeiro contato com a turma de CF foi bem arduo, dado que os
alunos mostraram falta de interesse, indisposicdo, e faziam de tudo para chamar atencéo.
Este fato foi perceptivel devido ao comportamento que apresentavam, era como se
estivessem constantemente se defendendo de uma sociedade que os rejeitava.

Esse grupo de alunos se esconde em suas atitudes e em sua falta de conhecimento
sobre os conteudos abordados, que os fazem “fugir” de atividades e falas sobre o contetido.
No entanto, basta um olhar sensivel do professor e uma atitude inclusiva para perceber o

quanto eles séo carentes e dependentes de atencéo.
A atividade

Na minha préatica docente busco realizar atividades diferenciadas tanto em turmas
regulares, quanto na CF. Este relato foi uma atividade realizada com a turma CF-101
(Médulo 1) onde apresenta uma oficina de Tangram, que é um jogo de quebra cabeca chinés.
Possui 7 pecas geométricas, sendo 5 tridngulos, 1 quadrado e 1 paralelogramo, como mostra
a figura 1. O jogo ndo exige muita habilidade, mas é preciso bastante criatividade, raciocinio
I6gico e paciéncia. Com suas pecas, é possivel construir varias figuras, tais como desenhos,
animais, pessoas, objetos, etc. Uma regra muito importante é que as pecas ndao podem se

sobrepor.

Figura 1: Tangram

—.

A

Fonte- Arquivo proprio
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No entanto, a escolha de trabalhar com o Tangram nesta aula, foi por ser um jogo
que tem a possibilidade de explorar varios assuntos de modo criativo. Nesta aula foi realizada
uma oficina, de modo que os alunos deveriam construir coletivamente as pecgas que formam

0 Tangram.

A oficina teve como tema central “A constru¢do do Tangram e sua utilizagdo no
trabalho em equipe”, em que os objetivos tracados foram: compreender a importancia do
Tangram, trabalhar em equipe com colaboragdo mutua, observar, identificar e classificar as
formas geométricas, montar figuras a partir das pecas do jogo e compreender que todos sao
importantes no processo de construgdo da atividade.

Nesta oficina, além da construcdo da atividade em equipe e o raciocinio l6gico,
abordamos também através das figuras planas geométricas, as classificacdes quanto aos

lados e angulos.

A aula comegou com todos em circulos, ouvindo o que seria um Tangram, sua
histdria e importancia. Logo ap0s, os alunos se sentaram em grupos, e manipularam pecas

em madeira, figura 2, para que pudessem explorar as caracteristicas das formas geométricas.

Figura 2: Tangram em madeira

b

A F

Fonte- Arquivo proprio
Em seguida, comecamos a oficina. A atividade constituia na construcdo com

dobraduras e recortes do Tangram. Com as pecas ja recortadas, eles precisavam pensar no
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que tentar construir. Depois de um tempo, expus algumas imagens e eles puderam escolher

um ou pensar em qualquer outra figura para construir com as pecas do jogo.

Figura 3: Realizagédo da oficina

Fonte- Arquivo proprio

A participagdo

A atividade foi realizada em equipes, de maneira que todos participaram construindo
com seus colegas. Foi observado que alguns alunos que ndo eram participativos nas aulas
tradicionais, em que as vezes ndo realizavam/produziam suas atividades, foram os que mais

contribuiram no desenvolvimento da atividade proposta, inclusive ajudando outros grupos.
Avaliagao

A avaliacdo foi realizada durante todo o processo da atividade, observando o
desenvolvimento e entrosamento de cada equipe. E no final, cada grupo teve a oportunidade

de expressar sua experiéncia e mostrar seu “produto” final, como mostra na figura 4:

Figura 4: Resultado final

Fonte- Arquivo proprio

Experiéncia 2 -Professora Joseli
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No inicio do corrente ano, 2020, assumi uma turma de CF, para cobrir o professor da
turma, na disciplina de Matematica. Essa turma, correspondia ao 8° ano de escolaridade dos
anos finais do Ensino Fundamental. Num primeiro momento, realizei uma roda de conversa
de modo que eles expusessem suas demandas. Da conversa pude perceber uma certa
resisténcia a Matematica e a minha presenca, visto que o professor ja era conhecido deles e

a afinidade ja havia sido desenvolvida.

Em decorréncia dessa realidade, surgia ai um desafio duplo: conquista-los e atrai-los
para a Matemética. Almejando envolvé-los na aula, de modo que participassem e tivessem
comigo uma interacdo, os apresentei o bingo matematico: um material que foi aplicado em
uma das etapas do projeto intitulado Apaixonadas por Science, Tecnology, Engineering and
Mathematics (STEM) da Chamada CNPg/MCTIC No 31/2018 - Meninas nas Ciéncias
Exatas, Engenharias e Computacgéo, que desenvolvo com 5 meninas do 8° ano nesta mesma

escola.
O material

O bingo matematico consiste numa caixa de bingo comum como, mostrado na figura

5, uma tabela com operacdes e cartelas adaptadas, viabilizando o tempo da competicéo.
A atividade

A turma era formada por 15 alunos e neste dia havia 8. Considerando que o estimulo
pode favorecer a aprendizagem, a primeira acdo foi aloca-los na sala da matematica, figura

5, que além de ser um ambiente acolhedor, podiam sentar-se em circulos.

Figura 5: Sala da Matematica

10
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Fonte- Arquivo proprio
Os alunos escolheram suas respectivas cartelas e bolinhas de papel crepom para
marcarem a operagao que era “cantada”. O objetivo da atividade foi trabalhar com diferentes
operacbes matematicas: adi¢do, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, exponenciacdo e
radiciacdo e as habilidades a serem desenvolvidas foram: concentracdo, raciocinio e

memoria.
Figura 6: Bingo Matematico

r

Fonte- Arquivo préprio

Avaliagao

A primeira reagdo dos alunos foi de surpresa, para eles ndo era comum aula dessa
natureza, estavam habituados a assistir video-aula e fazer exercicios. Iniciado o jogo, percebi

uma certa incredulidade, pois algumas frases, como as seguintes, surgiram: “isso é aula,

11
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professora?”, “Eu ndo vim para brincar.” “Isso vale ponto?”. Contudo, & medida que o0 jogo
corria, as reagGes foram mudando e pude perceber uma interacdo entre eles. As respostas

surgiam atraves de um calculo mental, &s vezes era necessario um tempo maior para pensar.

A possibilidade de uma atividade que explorasse as operagdes matematicas num
clima atipico de aulas engessadas, propiciou um ambiente de multiplas interacGes, pois para
a turma néo estava importando o ganhador. Havia entre eles uma compreensao de que todos

precisavam conseguir resolver a operacao.

Considerac0es finais

A escola é um ambiente rico, que oportuniza a aprendizagem, comunicacgéo,
interacdo, no qual todos tém os mesmo direitos e deveres, e que precisam se apropriar dessa

interacdo para melhor compreender e participar do mundo.

Ficou evidente através da participacdo dos alunos que as metodologias especificas
voltadas para alunos com necessidades educacionais especiais, que auxiliam as etapas da
aprendizagem e oportunizam a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, devem fazer parte da
rotina diaria da escola. Deve-se elaborar planos de acdo, propostas de interacdo, de modo a

contribuir e auxiliar na educag&o inclusiva.

Vale também salientar que, ainda que na formac&o de professor ndo seja contemplada
curriculos que possam estar diretamente relacionados com a educacéo inclusiva, o professor

precisa desconstruir a cultura do aluno idealizado e considerar a diversidade da sala de aula.

Para se obter um trabalho com efeito em turmas de Correcéo de Fluxo ha necessidade
de ter um pensamento inclusivo, ter sensibilidade, € compreensao de que ha um “mundo”

diferente na concepgéo desses alunos.

Mesmo sabendo que muitos deles ndo querem estudar, seja qual for o motivo, o olhar
inclusivo pode provocar mudancas no modo de pensarem e agirem. O professor é um

influenciador, logo, sua formacéo, seu proceder ao adotar estratégias durante o processo do

12
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ensino, suas metodologias, sua organizacdo pedagdgica, precisam ser revistas, analisadas,

repensadas, para que desperte o interesse desse publico.

Para isso, pensar no processo de ensino e de aprendizagem, para estes alunos requer
do professor, analisar as contingéncias que tem interferido nos comportamentos deles que,

em consequéncia, prejudicam a aprendizagem.

E importante que um olhar inclusivo social esteja voltado para esse grupo de alunos,
e que sejamos criticos de nossa propria conduta como educador. No entanto, ao incluir o
ensino da matematica na perspectiva da inclusdo social, o professor oportuniza aos alunos

experiéncias e expectativas futuras, que contribuem tanto na vida pessoal, quanto no social.

Através dessa experiéncia foi possivel observar que as atividades despertaram o
interesse e promoveram interacGes. O conteldo matematico permitiu um envolvimento
trazendo a tona as potencialidades dos estudantes, desconstruindo a marca de fracasso dos
alunos previamente excluidos (HEALY E POWELL, 2013).

Fica também como desdobramentos dessas experiéncias, a importancia de repensar
a formacdo inicial dos professores com foco na educacéo inclusiva com a insercéo de textos,
curriculos e préticas que envolvam tanto professores em formacéao inicial quanto professores

ja formados.
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