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Resumo: Os professores enfrentam varios desafios em sua atuacéo dentre eles relacionados a incluséo da
pessoa com deficiéncia, nesta perspectiva, faz-se necessario buscar conhecimentos e estratégias pedagdgicas
para enfrentamento desses desafios. Este artigo tem como objetivo abordar os desafios que a escola e o
professor enfrentam na perspectiva da educacéo inclusiva, em especial no ensino da matematica. Através de
revisdo bibliogréfica, pelo método hipotético dedutivo, fundamentada em leituras relevantes em obras sobre o
assunto, identificou-se que a inclusdo escolar € um assunto que requer debates constantes, principalmente pelas
divergéncias entre os profissionais do meio educacional, sobre forma a ser praticada e como fazer para que
todos os alunos aprendam em um Unico contexto. Analisando os estudos realizados por diversos autores, é
verificamos a afirmacdo de que € necessario desenvolver atividades contextualizadas para que os estudantes
aprendam de forma significativa, considerando suas experiéncias e conhecimentos prévios, aproximando os
conceitos a serem aprendidos, da realidade, do dia a dia do aluno. Ainda, verificou-se que processo de incluséo
exige da escola recursos de ensino e aprendizagem transformados, concebidos a partir de uma mudanca de
atitudes dos professores e de todos os agentes educacionais envolvidos no cotidiano escolar, sendo de
fundamental importancia a capacitacdo dos professores para lidar com as diferencas em sala de aula e assim,
contribuirem na construcdo do conhecimento de todos os estudantes, independentemente de sua condigéo.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem gerado muitas discussdes e debates, com contradi¢des e
divergéncias, que seguem em especial duas linhas de entendimento passiveis de reflexdo,

em virtude dos entraves encontrados nas instituicdes educacionais acerca do
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desenvolvimento de acgdes inclusivas a serem praticadas para todos o0s alunos,

independentemente de suas condices.

Masini (2000) argumenta que o movimento de incluséo no Brasil possui dois vieses:
um que defende a inclusdo como forma de oposicéao a exclusdo das pessoas com deficiéncia
no ensino comum; e outro, que discorda da inclusdo indiscriminada, em que nao se

consideram as necessidades requeridas para o atendimento dessas pessoas.

Segundo Masini (2000), para que haja um delineamento da situagéo escolar, alguns
aspectos devem ser investigados e analisados no que diz respeito a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no processo ensino/aprendizagem: como fazer a inclusdo em relacao aos recursos
materiais e as pessoas envolvidas? Com quem, ou seja, quais 0s alunos a serem integrados e
incluidos? Onde serdo incluidos, tanto educacional como socialmente? Quais condicGes sao

oferecidas para que ocorra?

As discussfes partem do principio que a legislacdo brasileira através da Politica
Nacional de Educacdo Especial prevé e garante que os sistemas de ensino devem oferecer
servicos de apoio especializado em todas as fases da educacdo, desde a alfabetizacdo até o
ensino superior e suas continuidades (BRASIL, 2007). Para que isso ocorra, é necessario
que todos os profissionais que fazem parte do cotidiano escolar, falem a mesma lingua e

participem de forma ativa de todo esse processo, dentro e fora da escola.

A diversidade humana é inegavel. Mas a escola, apesar de ser um espaco
sociocultural onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou
considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do processo pedagdgico.
Possibilitar essas diferentes presencas de forma harmoniosa e produtiva na escola, sempre
foi um desafio, visto que, estd sempre buscou desenvolver um trabalho baseado na
homogeneizagao, baseado e ‘justificado’ na premissa de que turmas homogéneas facilitam

o trabalho do professor e facilitam a aprendizagem (FRIAS, MENEZES, 2008, p. 9).
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Perrenoud (2010) adverte que se ndo houver mudancas ndo ha inclusdo. Afirma ainda
que ndo basta colocar um aluno em sala de aula, sem nenhuma estratégia de incluséo, além
do que, provavelmente continuara apresentando dificuldades de aprendizagem conforme sua
capacidade intelectual ou social. Os dirigentes da escola e 0s outros atores pertencentes a
esse processo devem compreender que o aluno ndao ¢ “apenas” um cliente ou uma
“obrigagdo” necessaria — por conta de uma legislacdo que assegure direitos. O processo de
incluir ndo se limita & matricula do aluno e ao seu transito nos ambientes escolares; a tarefa
da escola ¢ manter materiais didaticos adequados para o desenvolvimento do estudante,
estruturas fisicas e profissionais capacitados para realizar o seu atendimento e
acompanhamento. Afirmacdo essa que vai de encontro a segunda corrente indicada por
Masini (2000).

A educacdo inclusiva, entendida sob a dimensao curricular, significa que o aluno com
deficiéncia deve fazer parte da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0s que Seus
colegas ditos “normais” — mesmo que de modos diferentes — devendo ao professor fazer as
necessarias adaptacées (UNESCO, 1994).

Essa proposta difere das préaticas tradicionais da educacdo especial que, ao focar no
déficit do aluno, geram um curriculo empobrecido, desvinculado da realidade afetivo-social
do estudante e da sua idade cronoldgica, com planejamento difuso e um sistema de avaliacédo
precario e indefinido. A inclusdo de alunos com deficiéncia na classe regular implica o
desenvolvimento de acOes adaptativas, visando a flexibiliza¢&o do curriculo, para que possa
ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e atender as necessidades individuais
de todos os estudantes (REIS; ROSS, 2008).

Logo, é certo afirmar que o professor é peca-chave no processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncia, além de responsavel pela construcdo da relagdo em sala de aula.

2 O PROFESSOR E A ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO
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Segundo Masini (2000), incluséo escolar é o processo gque possibilita participacao e
aprendizagem significativa de todos os alunos em um mesmo ambiente, oferecendo-lhes as
mesmas condicdes, para desenvolverem suas potencialidades, com base em seus objetivos,
necessidades e interesses.

Sendo assim, é fundamental que a pratica pedagdgica seja transformada, que as
diferencas que caracterizam os estudantes sejam valorizadas, em prol do desenvolvimento
do trabalho pedagdgico em uma perspectiva inclusiva.

Fernandes (2011) acrescenta que a educacdo necessita de uma reestruturagdo
completa, para que forme individuos preparados para as demandas da sociedade atual e que
as interacbes sociais que ocorrem no ambiente escolar sdo fundamentais para o
desenvolvimento emocional dos alunos, pois € a partir delas que irdo desenvolver uma
postura de empatia, ética e cidadania replicadas em seu meio social. A autora (2011, p. 79)

complementa que,

Na escola, potencializa-se o papel do meio social no enfrentamento de desafios
impostos pelas deficiéncias e outros quadros, uma vez que as criangas e 0s jovens
estdo em processo de conscientizagdo acerca de suas diferencas, dificuldades e
possibilidades.

Essas provocacOes remetem a uma nova reflexdo: o papel da sociedade nesse
contexto, que por vezes, se mantém a margem desse debate, por se sentir incapaz, sem
argumentos e acreditar ndo fazer parte dessa discussao.

Segundo Beyer (2005), sem a mobilizacdo das familias, das associacdes religiosas e
educacionais, dos governos e de todos os sujeitos ligados ao cotidiano escolar, pouco sera
feito em prol de préticas educacionais efetivas de inclusdo. Entretanto, a escola é a
intermediadora nesse contexto.

Nesse cendrio, é possivel deduzir que a transformacdo da escola no intuito de
proporcionar um ensino de qualidade a todos os estudantes, com ou sem deficiéncias, esta
atrelada @ mudanca da pratica pedagogica, que aliada ao trabalho das outras pessoas

envolvidas no processo ensino/aprendizagem, permitiria a construcdo de uma escola
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inclusiva.
Mantoan (1997) apud (REIS; ROSS, 2008, p. 8) complementa que

O processo de inclusdo exige da escola novos recursos de ensino e
aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos
professores e da propria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo de
suas praticas, em direcdo de uma educacdo verdadeiramente interessada
em atender as necessidades de todos os alunos.

E preciso refletir sobre as acdes pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, de maneira
que tenham como objetivo o atendimento das demandas educacionais atuais e uma delas é a
de proporcionar a todos os alunos, a construgdo do conhecimento, considerando suas
especificidades e individualidade, sem preconceitos e distingdo. Névoa (1999) argumenta
que apesar de todos os profissionais dentro do dmbito escolar serem responsaveis pelo
processo de ensino/aprendizagem, o professor € aquele que estd na linha de frente, em
contato direto com os estudantes e que a partir disso, torna-se a personagem central das
politicas sociais e educacionais, sendo necessario capacitad-lo para o enfrentamento do

desafio da verdadeira inclusao.
Schliinzen (2000, p. 14) afirma que,

(...) o ponto crucial no processo de mudanca diz respeito ao professor, ele
é 0 elemento chave da mudanca. N&o basta um bom curriculo,
equipamentos da mais moderna tecnologia, software construcionista,
escolas bem estruturadas, entre outros fatores, se o professor, que é o
responsavel por conduzir o processo ensino e aprendizagem nao estiver
preparado para atuar neste novo contexto escolar.

Segundo Schliinzen (2000) e Mantoan (2003) € necessario que a escola, em uma
perspectiva inclusiva, tenha como objetivo formar o individuo para o exercicio da cidadania,
preparando-o para a vida em sociedade. Nesse sentido, as praticas de aprendizagem

mediadas pelo professor que objetiva a inclusdo, podem contribuir para uma formacgao em
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que os estudantes ndo aprendam apenas 0s conteldos que constam nos programas, mas
também desenvolvam habilidades relacionadas as atitudes, comportamentos para a

convivéncia e valorizacgao das diferencas.

Segundo Mantoan (2003) é necessario elaborar estratégias de ensino que permitam
ao aluno “aprender a aprender”, construindo o seu saber, pensando, questionando, refletindo,
contextualizando; intercalando momentos em que o professor exerca o papel de mediador,
outros de instrutor, momentos em que é aprendiz e outros que é somente um observador,

valorizando as experiéncias e potencialidades do aluno e ndo suas deficiéncias.
De acordo com Fernandes (2011, p. 80),

O “especial” da educagao, nesse sentido, ¢ um conceito que se reveste de
um novo significado e deixa de estar centrado em um tipo de aluno e lugar,
para assumir o sentido de um conjunto de recursos e servigos humanos,
fisicos, materiais, técnicos e tecnoldgicos, postos a servigo da educagéo
para oferecer respostas educativas as manifestacdes de singularidades dos
alunos em seu processo de aprendizagem.

E importante salientar que ndo raras s30 as vezes em que 0s professores, resistem em
buscar a capacitacdo adequada para sua pratica docente em sala de aula e por que ndo dizer
fora dela. Muitos educadores acreditam ser capazes de lidar com a inclusdo, considerando
seus anos de experiéncia profissional, sua (des)informacdo sobre assunto e a tal da
“arrogancia” do “estou aqui para ensinar e nao aprender”. Além disso, muito tém o aval dos
dirigentes da escola que sofrem do mesmo mal e defendem que para incluir basta colocar o
aluno com deficiéncia em sala de aula e esquecer que ele esta ali ou, que criar uma sala

especial com atividades especificas corresponde a perspectiva inclusiva.

Por outro lado, muitos professores enfrentam dificuldades para desenvolverem
estratégias e acles inclusivas por se considerarem incapazes (MANTOAN, 2003). Nas duas

situacOes enfatiza-se a necessidade de capacitacdo desses profissionais, pois € inadmissivel
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que a pratica de excluséo ou a falsa inclusdo seja justificada pela falta de formacéo, recursos
financeiros ou materiais. O professor precisa reconhecer que as estratégias de ensino
utilizadas é que irdo determinar como o processo de ensino/aprendizagem ocorrerd e, refletir
sobre o trabalho realizado é primordial para identificar o que pode ser melhorado, buscando

assim a efetiva construcdo do conhecimento.

3 O ENSINO DA MATEMATICA E A EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Vieira (2008), a matematica é considerada pela maioria dos alunos, a
disciplina mais dificil de aprender, chegando a se tornar um empecilho na vida escolar. A
situagdo se complica ao se colocar “sobre a mesa” a educacdo inclusiva, pois se os alunos
ditos “normais” notoriamente sentem dificuldade, os alunos com deficiéncias tém que
encarar muitas vezes, além da propria dificuldade, o despreparo de professores, educadores
e outros profissionais no trato dessa situacdo. Apesar dos debates e discussdes constantes
sobre 0 tema, constata-se que na pratica docente de grande parte dos professores de
matematica, existe certa inseguranca no respectivo processo de ensino/aprendizagem,
limitando as acbes pedagogicas dependendo da condi¢do do estudante; o que reflete e
dificulta a interacdo desses alunos com os colegas em sala de aula.

Logo, como adequar o ensino da matematica de maneira que atenda as demandas em
uma perspectiva de educacédo inclusiva, considerando ndo somente os conteidos, mas o
conjunto de recursos pedagogicos, incluindo postura, assertividade e interacdo necessarias
para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes? Assim como qualquer outra
disciplina, a matematica deve fomentar a formacéo integral do estudante.

Dito isso, é necessario discutir o ensino tradicional de matematica que considera na
maioria das vezes, que a aprendizagem € resultado de exercicios de repeticdo e
memorizacgdo, o que ndo e verdade. Atualmente sabe-se que, principalmente na perspectiva

do ensino inclusivo, os contetdos precisam ser trabalhados de forma contextualizada,
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visando a aprendizagem de conceitos da disciplina e valorizando os conhecimentos prévios,
as experiéncias e as individualidades dos alunos (ZABALA, 1998).

Seguindo essa linha, Fernandes (2011) afirma que para uma metodologia mais eficaz
na educacdo inclusiva, é imprescindivel que a nova geracao de educadores esteja capacitada
para atuar dentro de preceitos que substituem a postura passiva dos alunos em sala de aula
por uma mais ativa e integrada, fazendo com que o conhecimento seja contextualizado com
0 ambiente social dos estudantes.

Portanto, para uma aprendizagem significativa, o professor de matematica deve
considerar atividades contextualizadas, relacionadas a realidade dos alunos. Segundo Weisz
e Sanchez (2011), resolver problemas é uma estratégia possivel e necessaria para que a
matematica seja reconhecida como uma disciplina util em atividades cotidianas e por isso
aprender seus conceitos e sua aplicabilidade é importante. Os autores defendem que as
melhores estratégias sdo aquelas que permitem que os alunos aprendam pela experiéncia e
que o processo seja mediado pelo professor, proporcionando uma aprendizagem de acordo
com suas observacdes, acoes, reflexdes e analises.

Para Weisz e Sanchez (2011) o processo de aprendizagem consiste em atividades
planejadas, propostas e dirigidas com a intengdo de favorecer a agdo do aluno sobre um
determinado objeto de conhecimento. O professor como mediador de informacges, pode
utilizar a construcdo de situagdes de aprendizagens como uma estratégia de ensino que
possibilita aos estudantes a resolugdo de um problema a partir de um questionamento,
relacionando o conhecimento a uma situagéo pratica.

Ao refletir sobre uma situacdo ou tarefa proposta, a aprendizagem se torna
significativa, pois o conhecimento é construido de forma contextualizada. Quando resolugéo
de um problema surge a partir das experiéncias dos proprios estudantes ou proposto pelo
professor, cada um tem a oportunidade de desenvolver suas potencialidades, ja que pode
optar por realizar uma das tarefas necessarias na atividade. Desenhar, recortar, entrevistar,

expor ideias, organizar o grupo, medir, contar, realizar calculos, pesquisar séo exemplos de
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tarefas que podem ser necessarias em uma situacdo de aprendizagem. Assim, cada um pode
escolher o que fazer em funcdo dos seus interesses, desenvolvendo as habilidades que ja
possui ao aprimorar o que j& sabe fazer e utilizando seus saberes prévios (WEISZ;
SANCHEZ, 2011).

A tecnologia digital é outro aspecto importante a ser considerado ao se discutir
estratégias educativas inclusivas. Sua utilizacéo é de vital importancia para a construcdo do
conhecimento, o que implica a transformacdo da cultura, das praticas e das politicas vigentes
na escola e nos sistemas de ensino, com o proposito de garantir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos, sem excecao.

A tecnologia ja faz parte do cotidiano escolar, todavia com algumas excecoes,
precariamente. Sua utilizacdo baseia-se principalmente na internet, computadores, celulares,
que sdo utilizados como métodos de pesquisa pelos alunos. Além disso, os professores ja
utilizam ambientes virtuais para langcamento de notas, listas de presencas entre outras
atividades administrativas. Em algumas aulas o uso da tecnologia é realidade, geralmente
com apresentacdo de videos ligados a disciplina. Muitos materiais que trariam mudancas
positivas para a educacdo ja existem e sdo aprimorados diariamente, como programas
educativos, softwares diferenciados, sites educacionais com atividades variadas, todos
criados para dinamizar o espaco de aprendizagem e transformar a realidade das aulas
tradicionais. Porém ndo é disso que se trata. Ndo basta ter equipamentos sofisticados (o que
ndo € o caso, na maioria das vezes) e softwares; € necessario que estejam alinhados a um
planejamento pedagogico estratégico bem definido (ESCOLA WEB, 2020).

A partir disso, é possivel dizer que a tecnologia tornou-se uma ferramenta essencial
para a contextualizacdo da matematica em sala de aula. O grande fluxo de interagdes através
das redes, a troca e 0 uso colaborativo de informagc6es mostram que existe a necessidade de
construir novas estruturas educacionais, que disponibilizem o acesso ao mundo digital. E
importante criar um ambiente interativo, em que todos os alunos participem de forma ativa,

que tenham acesso a informacdo e o professor contextualize os assuntos tedricos com as
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praticas do dia a dia. Os professores devem preparar aulas que estimulem o interesse do
aluno, melhorando e aumentando sua participacdo. Além disso, a rede mundial de
computadores oferece uma gama de softwares educativos voltados para o ensino de
matematica, desde o0s preceitos matematicos basicos até calculos mais complexos,
relacionados inclusive a outras ciéncias, que propiciam o aprendizado sem discriminacao.
Segundo Kenski (2015) é bem provavel que os alunos aprendam mais com atividades ludicas
e jogos eletronicos, acessando meios com o0s quais estdo acostumados a lidar, fora da sala de
aula inclusive, se apropriando desse aprendizado.

A teoria sobre educacdo matematica e inclusdo escolar indica a necessidade do
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que atenda as necessidades de todos,
valorizando as diferencas, interesses e potencialidades, de modo que a aula se torne
significativa para o estudante.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Muitas pesquisas, estudos e debates sdo realizados com o intuito de criar novas
perspectivas e melhorar o0 ensino nas instituicGes brasileiras, através dos preceitos da
educacdo inclusiva, porém isso ndo é uma tarefa facil. Tanto as instituicbes como o corpo
docente estdo se adequando a nova realidade, com o proposito de oferecer um ensino de
qualidade aos seus alunos, independentemente de sua condigdo, contribuindo para a sua
plena integracdo com os profissionais da educacdo e seus colegas de sala de aula.
Desenvolver um ambiente que promova interacédo e acolhimento, entendendo que fazer algo
diferente € uma forma de organizar o ensino e envolver seus alunos e que, apesar das
limitacdes dos estudantes, sejam quais forem, criar novos métodos, independentes da
disciplina ou do nivel de ensino, ¢ atribuicdo do professor, como mediador, instrutor e ao

mesmo tempo aprendiz.
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E necessario que os professores e seus pares desconsiderem a possivel incapacidade
dos alunos com deficiéncia e se guiem por um caminho de possibilidades, elaborando
atividades variadas, respeitando a diversidade e as multiplas inteligéncias, de maneira justa
e solidaria.

O acesso a educacdo € um direito constitucional, logo, a inclusdo ndo pode ser
encarada como uma acdo assistencial ou de caridade. Os professores e educadores tém o
compromisso de transformar os individuos, buscando recursos que desenvolvam suas
capacidades, permitindo o aprendizado e a apropriacdo do conhecimento, respeitando suas
diferencas e limites.

Pela perspectiva da educacao inclusiva, as estratégias mais adequadas sdo aquelas
gue aproximam seus preceitos legais ao cenario real da escola e da sociedade, através de
instrumentos educacionais que facilitam a participacao e aprendizagem de todos os alunos
em um unico contexto.

O professor ao avaliar sua pratica docente, permite-se repensar suas acdes em sala de
aula e, se necessario, replanejar suas estratégias, elaborando atividades que sejam
condizentes aos eixos que direcionam sua disciplina e na perspectiva da educacéo inclusiva.
A autoavaliacdo é um instrumento de grande valia ao professor que deseja ser parceiro de
seus alunos em suas descobertas, estimulando-os, incentivando-os e inspirando-os.

O ser humano é unico, singular. Homogeneizar seu comportamento, desconsiderar
suas especificidades, igualando-o a todos 0s outros sujeitos, € um dos maiores equivocos que

um professor pode cometer. Viva as diferencas e que saibamos lidar com elas!
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