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O trabalho apresenta um projeto de pesquisa que analisa 0s caminhos que permitiram a chegada dos estudantes
com deficiéncia nos cursos médio-técnicos dos Institutos Federais e as possibilidades educacionais previstas
que garantam a permanéncia e o éxito desses discentes ao longo do seu itinerario formativo. A legislacdo
inclusiva brasileira prevé uma série de medidas de apoio ao publico alvo da Educacdo Especial, sendo as
adequacdes curriculares uma préatica prevista desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1996, que
procura respeitar as especificidades dos estudantes ao propor alteracfes nos objetivos e tempos de
aprendizagem, nos conteldos especificos do curriculo, na metodologia e organizacdo didatica, na
temporalidade de cada série ou ciclo e na pratica avaliativa da escola. Assim, o projeto tem o objetivo de
problematizar o instrumento da adequacao curricular, apresentar uma experiéncia de flexibilizacdo com uma
aluna com deficiéncia intelectual realizada na disciplina de Matematica, trazer a tona discussdes a respeito da
possibilidade de certificagdo diferenciada na conclusdo dos cursos técnicos em funcdo dos objetivos de
aprendizagem atingidos e promover uma analise, ainda em processo, se 0 mecanismo é uma forma de inclusdo
ou de exclusédo para os estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: educagdo inclusiva, flexibilizacdo, adequacdo curricular, certificagdo diferenciada

Introducéo

O trabalho apresentado compde uma pesquisa, ainda na fase inicial, que procura
trazer luz as possibilidades de adaptacdes curriculares na disciplina de Matematica dos
cursos técnicos do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Com a expanséo das politicas

voltadas a educacdo inclusiva, a adequacéo ou flexibilizacdo curricular se constitui em uma
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ferramenta de promocéo da acessibilidade que precisa ser mais bem compreendida pelos
professores a partir de sua previsdéo na legislacdo atual, o que requer estudo e
aprofundamento tedrico.

A partir dessa possibilidade, emergem também as discussdes que tomam forma pelo
uso de terminalidade especifica, ou certificacdo diferenciada, como dispositivo legal de
conclusé@o de curso. S&o objetivos, portanto, da pesquisa em andamento (a) investigar as
potencialidades de uso das adequacdes curriculares com vistas a proposta de um roteiro de
conteudos adaptados em Matematica para estudantes com deficiéncia intelectual nos cursos
técnicos do IFSul e (b) implementar, contemplando o planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo, um protocolo para concessdao de certificacdo diferenciada para estudantes com
deficiéncia intelectual que ndo atinjam as habilidades minimas previstas para formagéo
regular no curso técnico.

O IFSul tem iniciativas isoladas do uso dessa modalidade de conclus&o de curso, mas
ndo conta ainda com um regramento, necessitando de uma discussdo aprofundada que traga
a tona um olhar mais dedicado a essa demanda que se apresenta, dado o0 nUmero expressivo

de estudantes com necessidades especificas que frequentam seus cursos.

O publico com deficiéncia garante o0 acesso a educacao técnica

A chegada de estudantes com deficiéncia nos Institutos e Universidades Federais por
conta da reserva de vagas regulada pela lei n° 13.409 (BRASIL, 2016) possibilitou uma
continuidade no percurso formativo antes praticamente inexistente para esse contingente de
alunos e alunas. A lei garante que pelo menos 50% das vagas nos cursos sejam destinadas
aos estudantes oriundos de escola publica e, destes, um percentual no minimo igual a
proporcao respectiva de pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacao
onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica, seja destinado aos estudantes com deficiéncia.
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Como no Rio Grande do Sul 23,84% da populacdo se enquadra nessa defini¢éo
(IBGE, 2010), a cada 100 vagas nos cursos técnicos, 12 podem ser ocupadas por estudantes
com deficiéncia. Para termos uma nocdo do impacto dessa lei na chegada desses discentes
no Ensino Médio-Técnico, a tabela 1 mostra a quantidade de alunos e alunas com deficiéncia
no Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), campus Sapucaia do Sul, antes e depois da

lei entrar em vigor.

Tabela 1: Estudantes com deficiéncia e transtorno do espectro autista (TEA)
nos cursos técnicos do IFSul — campus Sapucaia do Sul

Até 2017 2018 2019 2020 Total

Deficiéncia intelectual 4 6 7 5 22
Deficiéncia fisica 4 4 3 5 16
Deficiéncia visual 1 1 1 1 4
Deficiéncia auditiva 3 0 1 2 6
Deficiéncia multipla 0 0 0 1 1
TEA 1 3 1 2 6
Total 13 14 13 16 55

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Com a ocupacéo desse espaco, o desafio deixou de ser possibilitar a chegada e passou
a ser garantir a permanéncia e o éxito dentro das instituicGes. Para apoiar a gestdo, cada
Instituto Federal (IF) tem na sua estrutura um nucleo, formado por docentes, técnico-
administrativos, discentes e comunidade externa, responsavel por desenvolver as acdes de
assisténcia aos estudantes e servidores que apresentam algum tipo de necessidade
individualizada, o0 NAPNE, acronimo, no IFSul, de Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas.

Destaca-se no regulamento do NAPNE (IFSul, 2017):

Art. 2° Os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas tém como
objetivos gerais:

| - assessorar o Diretor-geral do Campus nas ac¢fes de apoio aos estudantes e
servidores que apresentem algum tipo de necessidade especifica;
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Il - articular as atividades relativas a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas, em todos os niveis e modalidades de ensino do Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), definindo prioridades e material-pedagdgico a
ser utilizado; e

Il - fomentar o desenvolvimento da cultura da “educagdo para convivéncia” com
base na aceitacdo da diversidade e, principalmente, na quebra de barreiras fisicas,
atitudinais, metodologicas, instrumentais, programaticas e comunicacionais nos
campi do IFSul.

Apesar da estrutura de apoio e das continuas regulagdes em direcdo a uma educacao
inclusiva, que respeite as caracteristicas dos estudantes e 0s seus tempos de aprendizagem,

sdo muitos os desafios na adequada implementacao dessa politica.

Adequacbes curriculares como possibilidade para o ensino de Matematica

As adaptacOes ou adequacgOes curriculares sdo um instrumento previsto em diversas
legislacBes (BRASIL, 1996, 2001, 2003) a favor de um ensino que garanta o respeito a
especificidade do estudante publico alvo da Educacdo Especial (pessoas com deficiéncia,
transtorno do espectro autista ou altas habilidade/superdotagéo). Apareceu pela primeira vez

na Declaracdo de Salamanca, um marco para a educacao inclusiva (UNESCO, 1994):

28. Los programas de estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios y no
al revés. Por consiguiente, las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares que
se adapten a los nifios con capacidades e intereses diferentes.

Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) traz
em seu texto que “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”.

N&o se pode, evidentemente, reduzir a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
espacos escolares a adaptacdo do curriculo, mas essa possibilidade constitui-se em um
grande avanco, que permite o respeito aos tempos diferentes de aprendizagem dos

estudantes. De qualquer forma, a finalidade educativa continua sendo a mesma: proporcionar
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o desenvolvimento do educando independente de suas limitagdes sensoriais ou cognitivas.
Assim, uma adaptacdo de conteldo ndo consiste em simplesmente eliminar topicos que
sejam considerados dificeis ou desnecessarios sob 0 ponto de vista do professor. A decisdo
deve ser pautada pela andlise das capacidades do estudante e, a partir dai, proceder a
adequacdo curricular. Por certo, a deficiéncia cognitiva podera requerer uma diminuicdo na
profundidade de alguns assuntos ou mesmo a supressdo de alguns tépicos por se colocarem
além das capacidades do discente, 0 que, ao n0sso ver, encontra-se totalmente de acordo com
0s principios da educagéo inclusiva.

O uso das adaptacdes ou adequacdes, entretanto, ainda provoca controveérsias, pois
h& quem entenda que se trata do unico modo de promover o acesso dos alunos com
deficiéncia ao conhecimento historicamente acumulado (OLIVEIRA, 2008), ha quem
critique a possibilidade de eliminar conteudos basicos do curriculo (GARCIA, 2006) e quem
veja a adaptagdo curricular como uma estratégia totalmente equivocada que nédo favorece
uma educacéo inclusiva (BATISTA, MANTOAN, 2007).

Segundo Lopes (2010, p. 45):

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer outro termo
que venha ser acrescentado na inten¢éo acessar caminhos para que o aluno com
deficiéncia obtenha éxito ao ser incluido na escola regular quer nas estratégias, nos
métodos, nos recursos, nas formas e quer ainda nos instrumentos de avaliacdo ndo
pode significar simplificagdo do curriculo, mas garantia que as necessidades, desse
aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade com os demais companheiros da sala
de aula.

Entendemos que, nesse ponto de vista, a inclusdo pode nao ser possivel, justamente
pelo fato de a limitacdo intelectual ndo possibilitar o acesso ao curriculo sem essa
flexibilizacdo, garantida amplamente na legislacdo. Aqui, compreendemos o curriculo ndo
como apenas uma lista de conteddos, mas como trajetéria e percurso formativo, sendo
passivel de modificacdes para que se alcance o desenvolvimento global do individuo. Além

disso, a legislacdo nacional (BRASIL, 2003, p. 34) esclarece que:

As adequac0es curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adequacgdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
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peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo,

mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagdo, para que atenda

realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as adequagdes curriculares

implicam a planificacdo pedagdgica e a acfes docentes fundamentadas em

critérios que definem:

e 0 que o aluno deve aprender;

e como e quando aprender;

e que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem;

e como e quando avaliar o aluno.

A escola torna-se de fato inclusiva quando entende que ha mais diferencas do que
semelhangas entre os sujeitos e de que a pluralidade ¢ marca das relagdes sociais. N&o ha
mais espago para praticas homogeneizadoras, pois a heterogeneidade é caracteristica de
todas as sociedades. A diferenca deve ser um guia na educacao e possibilitar uma visao que
inclua todos os individuos nos espacos de aprendizagem. Entendemos que, mais que um
desafio, a inclusdo é uma oportunidade de rever modos de ensino e de abordagem de

conteudos previstos em cada componente curricular.

Possibilidades de adequacao curricular em Matematica

Diante da chegada de estudantes com deficiéncia, em especial a deficiéncia
intelectual, nos niveis mais elevados de escolarizacdo, métodos e curriculo precisaram ser
modificados para a adequacdo as caracteristicas dos discentes. O professor de Matematica,
como os demais docentes, pode repensar métodos e técnicas de ensino, aléem da abordagem
dos conteldos que estdo previstos em cada etapa. O pré-conceito pode impedir o educador
de explorar as potencialidades do sujeito com deficiéncia, levando-o a privacdo de
oportunidades académicas e sociais, 0 que traz implica¢fes continuas e duradouras sobre o
processo de desenvolvimento.

Para Vygostki (1997), o individuo com deficiéncia, e frisamos aqui a intelectual
especificamente, ndo pode ser constituido apenas pelo déficit. Na sua constituicdo ha uma

série de compensacgdes que podem ser utilizadas a favor de seu desenvolvimento, pois:
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Em el desarrollo de los nifios mentalmente retrasados, igual que en desarrollo de
cualquier nifio abrumado por uno u otro defecto, existen procesos que surgen a
raiz de que el organismo y la personalidad del nifio reaccionan a las dificultades
con las que tropiezan, reaccionan a la propria deficiencia, y, en el proceso del
desarrollo, en el proceso de la adaptacién activa al medio, van elaborando una
serie de funciones mediante las cuales compensan, equilibran y suplen las
deficiencias. (VYGOTSKI, 1997, p. 185)

Assim, 0 que se objetiva ao adotar adaptacdes curriculares no ensino € possibilitar a
manifestacdo dessas compensacdes que podem emergir da deficiéncia e que precisam do
professor como mediador desse desenvolvimento. Segundo Vygotski (1997), a deficiéncia
ndo é estatica e, sim, um processo continuo, que podera gerar estimulos no individuo em
busca de seu crescimento cognitivo.

Para exemplificar como as adequacOes curriculares podem ser condutoras de
aprendizagem, destaca-se a vivéncia de uma aluna do 4° semestre do Curso Técnico em
Administracdo, modalidade Proeja, do IFSul campus Sapucaia do Sul, com indicacdo de
retardo mental leve (CID F70.1), que estava matriculada em Matematica 1V, cujo tema era
0 estudo de Geometria Plana e Espacial. A descricdo completa dessa experiéncia foi
realizada no | Encontro Nacional de Educagcdo Matematica Inclusiva (DIOGO, 2019), sendo
aqui relatados alguns passos apenas para a contextualizacdo da potencialidade das
adaptacgdes no curriculo.

Via de regra, os Institutos Federais ndo contam com sala de recursos multifuncionais,
nem com profissionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o campus IFSul
de Sapucaia do Sul se insere nesse modelo. Assim, a coordenacdo pedagdgica assume o
papel de elaborar diretrizes para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e exige dos
professores um Plano Educacional Individualizado (PEI), que apresenta as adaptacdes no
componente curricular, os horéarios de atendimento para os discentes € 0S recursos
pedagdgicos que pretendem ser langados nesses atendimentos.

Os professores das disciplinas anteriormente cursadas pela estudante relatavam
severas dificuldades e poucos avangos no itinerario formativo. Em Matemaética IV, portanto,

se procedeu a uma investigacao inicial para nortear a pratica do professor. A estudante foi
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dada a instrucdo de repetir o desenho indicado numa malha quadriculada, tal qual ela o

visualizava, conforme mostra a figura 1.

Figura 1: Atividade inicial para aluna com deficiéncia intelectual

Copie o mesmo desenho ao lado da figura.

Fonte: Autor (2018)

Outras investigacdes semelhantes, com uso de material concreto, foram realizadas e
todos os resultados indicavam grandes desafios no decorrer da disciplina. Assim,
Matematica IV teve curso com adaptacdes curriculares nos contetdos previstos, de modo a
respeitar as condi¢bes singulares de aprendizagem da discente. Tais adequacbes sao
previstas na legislacdo que considera as alteracfes significativas de curriculo como sendo
“estratégias necessarias quando os alunos apresentam sérias dificuldades para aprender”
(BRASIL, 2003, p. 38).

Ao longo de um semestre, houve atendimentos a estudante com atividades que
tiveram a finalidade de desenvolver a aquisi¢do da compreensdo da area como espaco interno
e do perimetro como contorno. Houve uma sequéncia bem definida de procedimentos, com
representacdes de figuras geométricas feitas pela aluna com apoio de malha quadriculada,
material concreto e uso do geoplano. Paulatinamente, instrucdes de contagem de
quadradinhos dentro e ao redor dos retangulos exibidos foram criando condic¢des para que a
discente se apropriasse dos conceitos de area e perimetro. As figuras 2 e 3 mostram o final
do processo de ensino com a adaptacdo curricular e demonstram, sucintamente, a evolugéo

significativa tendo em comparacdo o momento de estudo inicial, em que a aluna néo
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conseguia sequer reproduzir uma imagem simples. O foco do desenvolvimento foram as
figuras retangulares, mais comuns nos espagos cotidianos e mais adequadas aos objetivos
tracados na disciplina a partir da andlise inicial.

Figura 2: Formacao da ideia de area e perimetro

Na malha abaixo, desenhe um retangulo que tenha 5 quadradinhos na base e 2 quadradinhos
na altura. Qual a area e o perimetro desse retanguio?

e e S T—_——

Fonte: Autor (2018)

FQM"”Q/“’TO:__iL/

Nota-se habilidade desenvolvida na representacdo da figura, inclusive sem o sistema
de apoio da malha quadriculada, associando area ao produto da base pela altura e perimetro
a soma das medidas de todos os lados do retangulo.

Figura 3: Calculo de area e perimetro

Qual é a area e o perimetro de um retdngulo com 5 cm de base e 3 cm de altura?

e —

| : F 7/ ig

SRS

Fonte: Autor (2018)

O progresso foi possivel porque a estudante teve respeitados seu tempo de
aprendizagem e sua especificidade educativa. A escola torna-se mais inclusiva quando

reconhece que as praticas pedagdgicas precisam ser ajustadas no sentido do reconhecimento
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das diferencas de quem a frequenta, visando sempre o progresso individual, sendo o
professor e o discente protagonistas nesse processo.

Possibilidades no percurso e o uso de certificacdo diferenciada

A partir da extensdo e profundidade das adaptacdes curriculares, a legislacdo
nacional traz como possibilidade de concluséo de curso o expediente da terminalidade
especifica. Prevista pela primeira vez na lei n® 9.394 (LDB) como possibilidade de conclusao
no ensino fundamental, essa terminalidade foi mais bem definida na Resolucdo CNE/CEB
n° 2/2001 (BRASIL, 2001) que indicava sua finalidade:

Art. 16. E facultado as instituicbes de ensino, esgotadas as possibilidades
pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave
deficiéncia mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo
previstos no Inciso | do Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do
ensino fundamental, por meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com
histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para a
educacdo de jovens e adultos e para a educacéo profissional.

Durante bastante tempo, essa prerrogativa ficou restrita ao Ensino Fundamental. Em
2012, entretanto, o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) fez uma solicitacdo ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para que o expediente da terminalidade especifica
fosse estendido aos cursos técnicos. Em 2013, a solicitacdo foi aprovada e homologada
(Resolucdo CNE/CEB N° 2/2013), criando jurisprudéncia e estendendo a possibilidade de
terminalidade especifica a outros ciclos de ensino.

Em 2018, o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e o Instituto Federal
Catarinense (IFC), campus Blumenau, fizeram encaminhamento semelhante e solicitaram
ao CNE o uso de uma certificacdo diferenciada para a conclusao em seus cursos técnicos,
mediante o estabelecimento de protocolos especificos a serem elaborados, mas incluindo

outras especificidades limitantes de aprendizagem (e ndo apenas estudantes publico alvo da
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Educacdo Especial). Em 2019, o parecer € homologado (Parecer CNE/CEB N° 5/2019) e

delimita seu alcance:
O publico foco de atencéo da certificagdo diferenciada € o seguinte:
a) Deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual ou multipla (Decreto n® 5296/04);
b) Transtorno do espectro autista (Lei n® 12.764/2012);
c) Transtornos funcionais especificos da aprendizagem (dislexia, disgrafia,

discalculia, dislalia, disortografica, déficit de atencéo e hiperatividade) ou outra
condicdo que imponha alguma dificuldade de aprendizagem.

A0 nosso ver, € necessario um protocolo mais consolidado sobre a sistematizacédo
desse modelo de certificacdo de conclusdo do ensino técnico, para evitar uma regressao ao
padrdo em que os estudantes deveriam se ajustar a escola, esquivando a instituicdo de
promover acessibilidade e inclusdo, como prevé o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ou

seja, uma educacdo inclusiva e ndo discriminatoria.
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