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O ensino de Geometria para alunos surdos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — relato de experiéncia

Douglas Carvalho de Menezes'
Camila Rezende Oliveira?

RC5: Educacdo Matematica de pessoas com surdez e surdocegueira

Resumo: O presente artigo apresenta algumas reflexdes acerca do uso da Geometria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para alunos surdos e como este pode ser trabalhado na série de
ensino mencionada. Nesse sentido, a metodologia empregada tem como base uma pesquisa
bibliogréfica na &rea e posteriormente a aplicacdo de atividades referentes ao assunto em duas salas
de segundo ano que tinha alunos surdos perfazendo um total de cinco alunos surdos. Diante desse
quadro, deve-se ter clareza de que o trabalho com a Matematica deve ser norteado por praticas
pedagdgicas inclusivas que favorecem de maneira clara a aprendizagem dos estudantes surdos
sobretudo no Ensino Fundamental pois estes estéo inseridos na Educagdo Bésica onde necessita-se
de um cuidado ainda mais redobrado tanto da familia quanto da escola.
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Introducéo

A aquisicdo da Matematica é uma preocupagéo das escolas no processo de ensino e
de aprendizagem de seus alunos, entretanto, muitas vezes no ensino fundamental é
transformada em ensino “decorado”, prejudicando o aluno em sua capacidade de criar e ser
critico. Nesse sentido, compreender o que as criancas surdas pensam é estimular o

educador a adaptar os contetidos ao nivel intelectual, ao qual o aluno se encontra.

A partir do levantamento bibliografico sobre a Matematica e sobre a crianca de sete anos

de idade, pude observar a relevancia do tema ndo somente no ambito universitario, mas
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também e principalmente para toda a comunidade escolar. Motivados por estas perguntas

pretendo investigar as concepgdes dos alunos surdos acerca das formas geomeétricas que
estejam no segundo ano do Ensino Fundamental com intuito de contribuir de maneira
significativa ndo somente na formacdo e no trabalho dos professores que trabalham no
nivel de ensino mencionado mas também aprofundar diversos estudos na area.

Diante das concepgBes dos alunos acerca da Matematica, apresentarei aos
professores como tais concepgdes serdo relevantes para o trabalho e formacdo dos mesmos
ja que estes irdo compreender melhor seus alunos e poderdo adotar uma postura
metodoldgica inclusiva e diferenciada em suas aulas de Matematica.

Como afirma Fiorentini (1994:29): “o processo de construcdo de um ideério
pedagogico é sempre dindmico e coletivo, pois a pesquisa e a reflexdo sobre a préatica o
tornam sempre em mutacdo”. Tendo como base tais aspectos, entender o que as criangas
pensam acerca da Matematica € permitir uma valorizacdao do seu universo social e pessoal.
Além desses aspectos, valorizar a matematica como fator integrante do cotidiano é
priorizar atitudes que permitem ao educando a ligacdo do conhecimento adquirido nessa
disciplina com outras areas e dessa maneira construir uma Matematica, ndo mais passiva,
mas permeada de descobertas e atitudes metodoldgicas informativas.

Nesse sentido, a Matematica torna-se um aspecto relacionado ao cotidiano néo
somente dos alunos, mas também de todos os professores assim como de todos os
individuos presentes na escola.

Diante de tais questionamentos, justifica-se uma investigacdo cientifica com o
intuito de disponibilizar o acesso e entender que concepcdes as criangas dessa faixa etaria
tém a respeito da Matematica, a fim de fornecer as informacdes e analises obtidas no
decorrer da pesquisa sobre o0 ensino e aprendizagem da mesma, oferecendo aos professores

e a comunidade cientifica um olhar especifico sobre o0s dados coletados.

A Matematica nos anos inicias e as diversas concepcoes
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Os aspectos relacionados com a Matematica e sua influéncia nas criangas constitui
objeto de estudo rico e interessante para o corpus do trabalho, sobretudo se considerarmos
gque o homem segue um processo de evolugdo, o qual este modifica o ambiente pela suas
diversas atividades racionais, projetando assim conseqlientemente caracteres 0s quais sdo
repassados para as geracOes subsequentes.

Com a Matemadtica, tais pontos ndo se diferenciam pois 0 homem pré-histérico
aprendeu que contar era relevante ja que assim ele utilizava o tempo em seu favor. O
mesmo ocorreu com a origem dos fatores da aritmética elementar (adicdo, subtracéo,
multiplicagdo e divisdo) que foi naturalmente conquistados pelo homem e nesse sentido,
ndo ha registros datados para este fim jA que muitos estudiosos acreditam que tais
elementos surgiram antes da escrita.

O surgimento do comércio e o desenvolvimento da agricultura assim como o inicio
de algumas construcgdes por parte dos babilénicos e egipcios, fez com que a matematica se
tornasse cada vez mais sofisticada. O aprimoramento desta permitiu que muitos grupos
sociais utilizassem os logaritmos e 0s numeros complexos como base para analises
combinatérias e para elementos polinomais.

A partir do século XVII, com as descobertas de Isaac Newton e com a nogao de
“fluxor”, termo abandonado posteriormente, pode-se afirmar que a Matematica teve
mudangas significativas. Uma dessas mudancas pode ser caracterizada como a introducao
dos aspectos abstratos, fator que se desenvolveu ao longo dos séculos XVIII e XIX. Por
esse motivo, a Matematica vém desenvolvendo um rigor cientifico cada vez mais evidente
que ao longo do século XX aprimorou-se vindo a refletir na atualidade o qual nos
encontramos. Dessa maneira, a Matematica passou cada vez mais, adotar como recurso a
compreensdo de que h& uma estreita relagdo entre esta e o contexto histérico humano ja
que ao comparar a histéria de hoje com a do passado, estabelece-se um fator o qual os

PCNS designa como “identidade cultural”, pois:

A histdria tem servido das mais diversas ,maneiras a grupos sociais,desde
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familia, tribos e comunidades, até nagdes e civilizagbes. Mas sobretudo
em servido como afirmacdo de identidade. [...] H& poucos anos
lembravamos os 300 anos da destruicdo do quilombo dos Palmares e
ainda estamos comemorando 100 anos da destruicdo do Arraial de
Canudos. Ambos sdo episédios que mostram a vitalidade de povos
procurando outro modelo de sociedade, mas que foram destruidos pela
ordem dominante. [...] Em particular, a histéria da matematica tem sido
muito afetada por isso. (D*AMBROSIO, apud BICUDO, 1999: 100-101)

Nesse sentido, tendo como base a definicdo do homem como um processo em
constante transformacéo e que o objeto de pesquisa desse trabalho é a crianca de sete anos
e ainda que trata-se de uma pesquisa cujo o envolvimento escolar esta presente € que ndo
se pode deixar de lado a contribuicdo Piagetiana para a formagdo dos conceitos
matematicos, pois ele afirma que existe um processo de transi¢do “de um estado de menor
conhecimento para um estado de conhecimento considerado superior.” (RUIZ, 2002: 219),
ou seja o processo de conhecimento é continuo ndo caracterizando pontos de partida nem
chegada.

Piaget considera os sujeitos ligados ao mundo fisico cuja as racionalidades séo
evidenciadas em um processo bem mais amplo onde as estruturas bioldgicas sustentam as
caracteristicas de um ser vivente. As criangas ndo se diferenciam desse aspecto, ja que ha
uma relagdo entre a espontaneidade do pensamento infantil e a formalidade dos
pensamentos matematicos pois entre um e outro ha uma continuidade evidente. Isto
permite que citemos que criancas de idades diferenciadas resolvam muitas das vezes o

mesmo problema matematico:

Pesquisas piagetianas mostram criancas, de diferentes idades,
encontrando solucdes para problemas que envolvem proporcionalidade,
arranjos, probabilidades, etc. Sdo solugbes que variam do enfoque
qualitativo ao quantitativo, por isso entendemos como legitimo falarmos
da existéncia de uma matematica das criangas. (RUIZ, 2002: 219)

Considerando os pontos citados acima, € que a idéia de que somente uma solucao
pode ser viavel cai por terra, pois 0 que se considera na proposta Piagetiana é o0 movimento
do
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conhecimento, onde ha uma reorganizagdo dos mesmos por meio de aproximagdes
sucessivas. O certo e o errado dao espaco as diversas formas de solucGes e que € erronea a
concepcao de que ha um grande salto entre o ndo-saber e o saber.

Ainda sob enfoque piagetiano, e indo ao encontro da nocdo de conhecimento
sucessivo é que Piaget construiu seus estagios do desenvolvimento da inteligéncia os quais
foram divididos em quatro periodos: sensério-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e
operatdrio formal. Todos 0s estagios sdo considerados relevantes sob o ponto de vista
académico, porém para o foco do trabalho o estagio que serd mais evidenciado é o
operatorio concreto por justamente se tratar do estagio que se encontra a crianca de sete
anos.

Segundo Piaget, o estagio operatdrio concreto ¢ um “dos primoérdios de uma logica
propriamente dita, as operacdes ainda ndo repousam sobre proposicdes de enunciados
verbais, mas sobre os proprios objetos” pois, as criangas “se limitam a classificar, a seriar,
a colocar em correspondéncia etc.” (PIAGET, 1971: 105). Nesse sentido, pode-se afirmar
que as criangas nesse estagio e sob o enfoque piagetiano adquirem o estado das operagdes
ou seja elas pensam acles que podem ser reversiveis e coordenadas. Estas Gltimas, sdo
pelas criangas experimentadas por meio de objetos com os quais esta possa manipular, de
contextos g ela possa vivenciar ou mesmo de situacbes que ela possa se lembrar
posteriormente.

Ainda conforme Nitzke et al. (1997), nesse estagio a crian¢a adquire a capacidade
temporal e também espacial, ou seja, constrdi as no¢des de tempo e espaco sob o enfoque
de diferentes aspectos. Esses diferentes fatores é denominado por Piaget sob o conceito de
reversibilidade pois é: "gracas a reversibilidade, que a mente humana emancipa-se do
espaco e tempo, isto é, ela pode percorré-las em todas as direcdes. A reversibilidade deve
também a capacidade de distinguir entre processos reversiveis e irreversiveis"
(KESSELRING, 1993: 159). Por esse motivo € que nesse estagio de desenvolvimento a
crianca necessita de interagcbes com o concreto afim de realizar a sua construgcdo rumo ao
conhecimento abstrato.

Mas, quais sdo as contribuicdes que Jean Piaget trouxeram & respeito das
5
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concepgdes l6gico-matematicos principalmente para a crianga que se encontra nesse
estagio de desenvolvimento?
Conforme Piaget (1973):

O papel inicial das acGes e das experiéncias 16gico matematicas concretas
é precisamente de preparacdo necessdria para chegar-se ao
desenvolvimento do espirito dedutivo, e isto por duas razdes. A primeira
€ que as operagdes mentais ou intelectuais que intervém nestas deducdes
posteriores derivam justamente das acGes: a¢Oes interiorizadas, e quando
esta interiorizagdo, junto com as coordenacBes que supdem, S&os
suficientes, as experiéncias légico matematicas enquanto acbes materiais
resultam ja inGteis e a deducdo interior se bastard a si mesmo. A segunda
razdo € que a coordenacdo de agdes e as experiéncias 16gico-matematicas
dao lugar, ao interiorizar-se, a um tipo particular de abstracdo que
corresponde precisamente a abstracdo l6gica e matematica.

Ao se afirmar tais concepcdes Piaget afirma que o pensamento matematico nao se
diferencia do pensamento humano geral, porém o que os diferencia € o fato de que na
Matematica os objetos sdo de carater abstrato e o estabelecimento de verdades sdo mais
rigorosos. Por esse motivo é que para Piaget o processo € permeado pelo desenvolvimento
das funcBes representativas, ou seja as acdes evoluem para operacoes.

Sob o olhar das teorias de Piaget, Becker (1997:56), afirma que:

E facil vislumbrar o que isto significa para a aprendizagem. O esquema,
generaliza¢do no plano da acdo concreta, poderd mediante progressivas
tomadas de consciéncia, tornar-se conceito, generalizacdo no plano
mental ou intelectual. Dos limites do real passa-se ao possivel (...).

Entdo, desse modo, o processo de desequilibrio entre a vivéncia e as estruturas
mentais € que fazem o individuo avancar em seu conhecimento tendo o meio social uma

relevancia evidente fato que também que pode ser vislumbrado na Matematica.

No caso da crianca de sete anos, esta aprende primeiro o conceito de niumero e seriagéo.
Posteriormente esta, vai classificando a realidade em conformidade com o contato que ela
tem com o meio social e entdo passa a obter 0o pensamento descritivo e intuitivo ou seja
parte do pensamento particular para o geral. Por esse motivo € que a crianca dessa idade

passa a se concentrar mais em determinadas tarefas fato que ndo é demonstrado nas outras
6
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faixas etérias.
O egocentrismo que Piaget cita como ponto marcante nas outras fases do
desenvolvimento, nessa fase se modifica uma vez que as criancgas dessa faixa etaria passam

a trabalhar em pares ou seja estas passam a:

[...] cooperar, porque ndo confunde mais seu préprio ponto de
vista com o dos outros, dissociando-0s mesmo para coordena-los. [...] As
discussdes tornam-se possiveis, porque comportam compreensdo a
respeito dos pontos de vista do adversario e procura de justificacdes ou
provas para a afirmacéo propria. As explicagdes mutuas entre criangas se
desenvolvem no plano do pensamento e ndo somente no da acdo material
(PIAGET, 1986:43).

Desta forma, esse trabalho de pesquisa aqui apresentado serd analisado a partir da
perspectiva piagetiana afim de que se compreenda que concepgao as criangas de sete anos
tem da Matematica e como esta se constitui como estratégia a ser utilizada pelas criancgas

no aprendizado da mesma.

Metodologia

De acordo com proposto no trabalho, pode-se dizer que este se constitui,
primeiramente de uma pesquisa de natureza bibliogréafica e qualitativa. Considerando estes
termos, a natureza qualitativa da pesquisa se justifica uma vez que buscou 0 néo
afastamento entre a teoria proposta e a pratica em si, compreendendo esta Gltima como 0s

aspectos referentes a observagdo que sera realizada das aulas de matematica.

A pesquisa de cunho bibliografico ou também designada como pesquisa teorica tém
por finalidade conhecer ou aprofundar conhecimentos e discussdes. Em sintese é possivel
afirmar que a pesquisa bibliografica ndo requer especificamente a pesquisa de campo ou a
coleta de dados ja que busca a discussao de um tema considerado intrigante. (MEDEIROS,
2000:36)

Em especifico na Educacdo a pesquisa bibliogréfica visa ao aprofundamento de
conceitos onde se tem uma fase designada como Método de Levantamento de Literatura.

7
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Esta fase compreende a revisdo bibliografica do tema. Ela consistiu em um levantamento
maior de numero de informacdes relevantes a respeito das teorias referentes ao ensino -
aprendizagem da Matematica e também a respeito das criancas de sete anos. Nesse sentido,
houve um estudo aprofundado a respeito de como o professor pode contribuir para a
despertar o interesse dos alunos na Matematica.

No término de tais estudos foi realizada, uma observagao ,,in loco™ do trabalho do
professor regente e das turma o qual a atividade seria aplicada

Como os dados da pesquisa serdo obtidos por meio somente de uma escola e em
especifico, somente com um professor regente pode-se afirmar que esta pesquisa retrata

um estudo de caso o qual Vilabol afirma como sendo:

[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
profundamente. Pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida, como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer o seu “como” e os seus
“porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade propria. E uma
investigacdo que se assume como particularistica, debrugando-se sobre
uma situacdo especifica, procurando descobrir o que h& nela de mais
essencial e caracteristico.

Além desses aspectos, 0 estudo de caso se caracteriza mais por ser carater descritivo ja que
0 pesquisador ndo intervém na situacao proposta somente a analisa e a descreve como a Vé.
Porém, pode-se afirmar que o estudo de caso ndo precisa ser meramente descritivo
podendo também ter um carater analitico, ja que o0 se procura é a descoberta de situacoes
novas ou contextos onde existem a manifestacdo geral de um problema, analisando as
pessoas envolvidas no processo assim como seus comportamentos frente aquele problema.

Nesse sentido e considerando as subjetividades presentes em cada contexto escolar
que pretende-se mostrar aqui nesta pesquisa um dos possiveis olhares sobre o objeto
estudado com base nos dados por nés coletados, com o intuito de compreender a
complexidade de um caso particular inserido em um contexto histérico e cultural.

Diante dos aspectos apresentados anteriormente, segue a descricdo dos

procedimentos para 0 seu desenvolvimento, serdo apresentados o grupo de sujeitos,
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registro dos dados, desenvolvimento do processo e analise dos dados obtidos a partir dos

objetivos ja explicitados.

A pesquisa se desenvolveu com um grupo composto por 5 alunos matriculados no
2° ano (1@ série) do ensino fundamental e a escola é localizada no bairro Santa Ménica da
cidade Uberlandia, com autorizacdo da supervisora vigente juntamente com a direcdo da
escola.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foi realizado um diagndstico inicial para
sondagem dos conceitos 0s quais os alunos j& sabiam e posteriormente contacéo de histéria
referente ao assunto e depois um desenho para avaliacdo final e analise da reacdes dos

alunos que seré evidenciado no item anterior.

Resultados

A avaliacdo do contetido de “Geometria” obedeceu um carater processual e continuo.
A proposta era trabalhar e valorizar as diferentes atividades realizadas em sala que estavam
relacionadas com o ensino da Matematica e com a Geometria. Aplicou-se, ao final uma
auto-avaliacdo na intencdo de provocar o pensamento critico, analitico e reflexivo sobre o

envolvimento e a¢6es do proprios alunos.

Com excecdo de alguns alunos que se recusaram a fazer a atividade, os demais
realizaram as atividades de modo tranquilo e calmo. Os alunos apresentaram, no decorrer
das aulas, muita disposicdo, envolvimento e aprovacdo com relagdo ao direcionamento
dado a disciplina.

Diante do exposto, torna-se evidente anunciar que a Matematica ” proporcionou
uma rica experiéncia nao apenas aos alunos, mas, sobretudo, ao educador. As mudancas
ocorridas em processo se materializou em profundas e importantes transformacdes.
Avaliamos que, ao final das atividades, o trabalho com as Formas Geométricas
proporcionou uma importante reflexdo interna a area de matematica, principalmente com
relacdo ao seu redirecionamento, além de uma rica troca de experiéncia entre os alunos que
puderam experienciar um trabalho coletivo e interativo com diferentes focos, competéncias

9
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e vivéncias em ambientes internos e externos a sala de aula.
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