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Resumo do trabalho. A Ansiedade Matematica (AM) e déficits na inteligéncia fluida podem estar associados
ao baixo desempenho aritmético de criangas. Objetivo: Avaliar se existem diferencas entre criangas com e
sem déficits de inteligéncia fluida nas medidas de AM, desempenho aritmético, meméria de trabalho e controle
inibitdrio. Método: Participaram 54 criangas, divididas em dois grupos. Grupo controle: criangas com
inteligéncia dentro do esperado e grupo experimental: criancas com baixa performance na inteligéncia. Ambos
possuem 27 participantes com idade média de 8,26 e DP=0,94, sendo 74,1% estudantes da rede publica e 55,6%
do sexo masculino. Os instrumentos utilizados foram: Cubos de Corsi; Subteste Digitos do WISC IV; Tarefa
de Stroop; Matrizes Progressivas Coloridas de Raven; Questionério de Ansiedade Matematica; Escala de
Ansiedade Matemaética; Teste de Desempenho Escolar e Teste de Trilhas. As analises de dados foram:
estatistica descritiva, correlagdo de Spearman, Mann-Whitney e Regressdo Linear Mdltipla. Resultados: O
grupo controle e experimental demonstraram diferengas significativas para o desempenho na memdria de
trabalho visual e no controle inibitério, e correlagbes significativas dessas variaveis e da memdria de trabalho
verbal com o desempenho aritmético, com desempenho inferior para escolas publicas. Foi verificado que a
memoria de trabalho verbal, controle inibitério e AM explicam juntas 78,5% do desempenho em aritmética do
grupo controle e que apenas o controle inibitério explica 51,8% desse desempenho no grupo experimental.
Concluséo: A inteligéncia fluida tem papel fundamental no desempenho cognitivo e aritmético, e a ansiedade
€ uma dos preditores para melhores resultados em aritmética em criangas sem déficits de inteligéncia.
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1 Introdugéo

A Ansiedade Matematica (AM) pode ser definida como uma fobia especifica a
estimulos matematicos que pode provocar as seguintes reacdes: (1) fisiologicas, como dores
de cabeca e aumento da sudorese; (2) comportamentais: como fuga e esquiva da situagao
aversiva; e (3) cognitivas: pensamentos disfuncionais, como “matematica ¢ dificil” e “sou
burro” (DREGER; AIKEN, 1957;TOBIAS, 1980). A intensidade e frequéncia desses
comportamentos é o que caracteriza o perfil da AM, podendo variar desde um grau leve a
extrema ansiedade (CARMO; SIMIONATO, 2012).

As causas da AM ainda sdo indefinidas, com fortes evidéncias sobre sua
caracteristica multivariada com estudos que demonstram causas genéticas (GOMIDES et al.,
2018), e estudos que demonstram a associacdes de estratégias de ensino (MENDES;
CARMO, 2011). Outro conjunto de variaveis associadas a AM das criancas foi a presenca
dos altos niveis de AM dos pais e/ou professores, funcionando como modelo, que pode ser
introduzido no repertorio da crianca pela aprendizagem (FEIO; BORGES; SILVA, 2019).

A AM pode estar associada com difuldades de aprendizagem e ao baixo desempenho
em aritmética (NAMKUNG; PENG; LIN, 2019). Tanto as expectativas dos pais como o
perfil dos professores (GUNDERSON et al., 2012) associados a vulnerabilidade genética e
ao aumento da complexidade do contetdo no segundo e terceiro ano podem ser variaveis
explicativas para esses achados (RAMIREZ et al., 2016).

Ha evidéncias de que a AM esta associada ao baixo desempenho na memoria de
trabalho (BARBOSA; HAASE, 2015), atencdo e com menor volume de massa cinzenta no
sulco intrapariental anterior esquerdo do cérebro, o que pode favorecer o baixo desempenho
em aritmética (HARTWRIGHT et al., 2018). Além disso, a AM foi relacionada com
prejuizos ao desenvolvimento econdmico, ao capital mental e a qualidade de vida populagéo,
visto que o baixo desempenho na matematica pode levar ao distanciamento e aversdo a
disciplina, sendo variaveis preditoras para a escolha de carreiras profissionais que exijam
menos habilidades com a matematica (HAASE et al., 2013).



(O] .e os
- >
o
| SBEM F.‘iENEIIII
Diferenca, Inclusao e

Educacagglatematica Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

GT13

UESB/UESC - BA

Além da presenca de niveis de AM, o baixo desempenho na inteligéncia fluida pode
estar associado com dificuldades de aprendizagem da matemaética, contribuindo para o
aumento dos niveis de ansiedade. O modelo mais consolidado da estruturada da inteligéncia
foi proposto por McGrew e Flanagan (1998), é conhecido como Cattell-Horn-Carroll (C-H-
C), e evidencia a inteligéncia como um sistema organizado multifatorial e hierarquico de
diversas habilidades cognitivas que interagem entre si.

A Inteligéncia Fluida (GF) é uma das habilidades amplas que baseia habilidades mais
especificas, como o raciocinio quantitativo e sequencial (ALVES; PACANARO; LEME,
2011). Estas sao fundamentais para o bom desempenho aritmético (HALE et al., 2007).
Gomes e Golino (2012) identificaram que por volta de 34% do sucesso em aritmética é
consequéncia indireta da inteligéncia fluida. Ribeiro e Freitas (2018) apontaram correlagdes
moderadas entre a inteligéncia e o desempenho académico para o sexo masculino e forte
para o sexo feminino, sendo 40% desse desempenho explicado pela inteligéncia.

O objetivo do presente estudo foi investigar se existem diferencas significativas entre
criangas com e sem déficits na inteligéncia fluida nas variaveis AM das criancas, dos seus
respectivos responsaveis e professores, no desempenho aritmético e para fungdes cognitivas
de memoria de trabalho verbal e visual e controle inibitorio. Outras diferencas foram testadas

entre 0 sexo e tipo de escola do aluno.

2 Método

Delineamento
Trata-se de um estudo de delineamento quantitativo, transversal com amostra de

conveniéncia e teste de hipdtese através de analise de preditores.

Participantes
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Participaram 54 criancas no total, da cidade de Vitoria da Conquista — Ba. Divididos
em dois grupos. Grupo controle formado por criangas com inteligéncia dentro do esperado
e grupo experimental por criancas com baixa performance na inteligéncia. Ambos possuem
27 participantes com idade média de 8,26 e DP=0,94, sendo 74,1% (20 criancas) estudantes
da rede publica e 55,6% (15 criangas) do sexo masculino.

Instrumentos

Cubos de Corsi (Corsi, 1998): para avaliar a memoria de curto prazo e a memoria de
trabalho visuoespacial; Escala Wechsler de Inteligéncia Para Criangas — WISC IV — Subteste
Digitos (Massalai et al., 2018): memoria de trabalho auditiva e a ateng&o auditiva; Tarefa de
Stroop — versdo numérica (Rubinsten & Henik, 2005): controle inibitério e comparacao
simbdlica de magnitude; Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Angelini et al., 1999):
inteligéncia fluida e o raciocinio ndo-verbal; Questionario de Ansiedade Matematica (QAM)
(Thomas e Dowker, 2000): ansiedade matematica nas criancas; Escala de Ansiedade
Matematica — EAM (Carmo, 2008): niveis de ansiedade matematica de professores e
responsaveis; Teste de Desempenho Escolar (TDE) — Subteste de Aritmética (Stein, 1994):
desempenho na matemaética; Teste de Trilhas (Capovilla, 2006): controle inibitério e a

memoria operacional.

Procedimentos

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo comité de ética em pesquisa da
Universidade Federal da Bahia - UFBA/IM, seguindo os procedimentos éticos das
resolucbes 466/12 e 510/16. As coletas de dados foram realizadas em escolas publicas e
privadas na cidade de Vitoria da Conquista-BA apds feitas reunides com 0s responsaveis e
professores para convite e esclarecimento de possiveis dlvidas e assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

3 Resultados
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Na Figura 1 sdo apresentados os resultados da analise descritiva e paraa comparagao
entre 0s grupos experimental e controle nas medidas de memoria de trabalho, controle
inibitério, AM e desempenho aritmético, verificando diferencas significativas nas medidas
de teste de trilhas (parte A), memoria de trabalho visual na ordem direta, inversa e na sua
pontuacdo total. N&o foram encontradas diferengas significativas para o0s demais
testes. Foram encontrados niveis baixos de AM nos professores de matematica do grupo
controle e niveis moderados nos professores do grupo experimental. Os responsaveis de

ambos os grupos demonstraram niveis de AM no nivel moderado.

Figura 1: Tabela 1

TABFIL.A 1: Comparacio enfre o gmapo controle e grupo experimental para as medidas de
memodria de trabalho verbal e wvisual, controle inibitorico, ansiedade matematica e desempenho
em aritmetica

Controle Experimerntal Mlznm - Whitnew
L% DP LY ) DP L8} P

Dvigitos Direto G622 2,501 630 1,996 330,000 0,647
Digitos Inverso 3.78 1.847 3.70 2,053 330,000 0,649
Dyigitos Escore 10,15 3,313 10,00 3,246 351,500 0,820
Corsi DMreto G611 1,987 5.19 1.819 264,000 0,076
Corsi Inverso 5.33 2287 3.33 2,219 196G, 00 Q005+
Corsi Escore 11.56 3,724 8.59 3,400 202 00 Q005+ *
Trilhas A 52 41 45108 40 44 45_836 254 500 0,056
Trilhas B 10274 21840 S 0 15,054 284,000 0.181
Stroop Acertos 51.58 19671 49 31 14,169 125 00 0.512
DIAC A 12 59 4. 618 1274 3,403 347,000 0,781
MMAC B 13_48 5,840 13,04 5,438 352,000 0,828
hIAC O 14 96 5,728 16, 85 4. 005 288,500 0,188
nIAC D 16.89 &5, 204 17.59 5,493 350,500 0,808
TDE-Aritmética B.11 5,820 5.15 3,007 258,500 0,086
AN - Professor 4827 19907 51.93 18.468 307,000 0,432
AN - Fesponsavel 51.52 22 487 ST.00 22361 280,500 0,202

IMota: *= p = 0,05; ¥ p = 0,01; TDE - Teste de Desempenho Escolar; QAN - Questiondrio de Ansiedads
Mlatemadtica; DP — Deasvio Padrioc; Grupo Experimental: Stroop M= 1&6; AN - Fesponsavel I = 26; Grupo
Controle: Stroop IV = 18; AN — Profes=or I¥ = 26; AN — Fesponsavel I¥ = 235

Fonte: produzida pelo autor.

Na Figura 2 os resultados demostram que no grupo experimental foram encontradas
correlagcbes moderadas e positivas entre 0 desempenho em aritmética com a pontuacéo total
no teste de digitos (rho=0,58; p<0,001), com teste de digito na ordem inversa (rho=0,64;
p<0,001) e com o teste de corsi pontuacdo total (rho=0,51; p<0,01) e na ordem

inversa (rho=0,57; p<0,01). Sobre as medidas de controle inibitério os resultados
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encontrados foram de correlacédo forte e positiva encontrada entre o total de acertos na tarefa
de Stroop com o desempenho em aritmética (rho=0,76; p<0,001). A parte B do teste de
trilhas (rho=0,45; p<0,05) com o desempenho aritmético mostrou uma correlacdo moderada
e significativa. Também foi verificada correlacdo moderada e negativa entre 0s niveis de
ansiedade matematica dos professores de matematica com o desempenho em aritmética dos
alunos (rho= -0,40 p<0,05).

Figura 2: Tabela 2

TABELA 2: Correlagio do grupo controle e grupo experimental entre o desempenho em aritmetica com as medidas
de memoria de trabalho verbal e visual, controle inibitorio e ansiedade matematica

Variaveis Pontuacio Total no Teste de Desempenho Escolar — Subteste Aritmética
Grupos Controle Experimental

N Coeficiente de P N Coeficiente de P

Correlacio Correlacio

Digitos Direto 27 0,50 0,008** 27 0,29 0.137
Digitos Inverso 27 0,53 0,004+ 27 0,64 0.000%=*
Digitos Escore 27 0,68 0.,000%== 27 0,58 0.001%==
Corsi Direto 27 0,50 0.008** 27 0.37 0,056
Corsi Inverso 27 0,62 0.001%== 27 0.57 0.002%*
Corsi Escore 27 0,64 0.000%== 27 0,51 0.007=*
Trilhas A 27 0.24 0,221 27 0,17 0394
Trilhas B 27 0,40 0,040+ 27 0.45 0,018+
Stroop Acertos 18 045 0,052 16 0,78 0.001%**
MAC-A 27 0,02 0.908 27 0.11 0.574
MAC-B 27 -0,12 0.545 27 -0,04 0,86
MAC-C 27 0,21 0,298 27 0,12 0,547
MAC-D 27 0.26 0.184 27 0,04 0.840
AM - Professor 26 -0,08 0,706 27 -0,40 0.039=
AM - Responsavel a5 -0.,45 0.025* 26 0,01 0,949

#Valorez Significatrvoz p = 0,03
#*¥Valores Significatives p< 0,01
=*¥alores Bignificatives p < 0,001

Fonte: produzida pelo autor.

As Figuras 3 e 4 mostram os resultados comparativos entre tipos de escola (publica
e privada) e entre 0s sexos tanto no grupo experimental e quanto no controle. Os resultados
da Figura 3 referentes ao sexo ndo apontaram a existéncia de diferengas significativas entre

meninas e meninos nas medidas avaliadas (p>0,05). Na comparacdo entre o tipo de escola

6
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os resultados encontrados foram diferencas significativas no grupo experimental para as
variaveis desempenho na matematica (U= 26,500; p<0,05) e ansiedade matematica do
professor (U= 7,000; p<0,001). Os resultados demonstraram melhor desempenho
matematico para os alunos de escolas particulares e niveis mais elevados de ansiedade
matematica nos professores da rede publica do grupo experimental. No grupo controle,
foram observadas diferencas significativas entre a rede publica e privada de ensino no teste
de trilhas (parte A e B) (U=20,50; p<0,01); (U=11,00; p<0,001), no desempenho aritmético
(U= 34,00; p<0,05) e niveis de ansiedade matematica dos professores (U= 19,50; p<0,05).
Os alunos da rede privada demonstraram melhores desempenho para o controle inibitério e
em aritmética, na rede publica os professores apresentaram niveis mais elevados de AM.

Figura 3: Tabela 3

TABELA 3: Comparacio do grupo controle e grupo experimental entre meninas e meninos para as medidas de memoria
de trabalho verbal e visual, controle inibitério, ansiedade matemadtica e desempenho em aritmética

Controle Experimental
Feminino Masculing Mann - Whitney Feminino Masculino Mann - Whitney
M M u P M M u p

Digitos Direto 1533 12,93 74,000 0,422 11.75 15,77 43,500 0.173
Digitos Inverso 13.96 14.03 89,500 0,980 12,25 15.40 469,000 0.288
Digitos Escore 14,83 13.33 80,000 0,621 11.79 15,77 63,500 0.189
Corsi Direto 12,83 14,93 76,000 0,486 13.17 14.67 80,000 0.615
Corsi Inverso 13.67 14.27 86,000 0,843 13,33 14.53 82,000 0.688
Corsi Escore 13,79 14.17 87,500 0,902 1271 15,03 74,500 0.447
Trlhas A 13.00 14,80 78.000 0,556 13,13 14.70 79,500 0.806
Trlhas B 13.67 14.27 86,000 0.845 1275 15,00 75,000 0.606
Stroop Acertos 11.06 7.94 26,500 0,216 838 8,63 31.000 0,916
MAC-A 14,88 13,30 79,500 0,607 15,00 13,20 78,500 0,459
MAC-B 13,58 1433 85,000 0,806 14,13 13,00 88,500 0,557
MAC-C 16,92 11.67 35,000 0,087 14,50 13.60 70,500 0.941
MAC-D 15.96 12,43 96,500 0,250 8.38 8.63 84,000 0,508
TDE - Aritmética 15,42 12,87 73,000 0,405 13,58 1433 85,000 0,769
AM - Professor 15.05 1237 65,500 0,376 14 46 13.63 84,500 0,787
AN - Responsavel 12.23 13.61 68,500 0,641 13,59 13,43 81,500 0,959

#Walores Significativos p< 0,035

#¥\alores Significatives p = 0,01

=*#Valores Bignificativos p <= 0,001

MNOTA: Grupo Confrole: Stroop W = 1E; Grupo Experimental: Stroop M = 16

Fonte: produzida pelo autor.



e 1 EneEml

Diferenca, Inclusao e

Educacagiatematica Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

UESB/UESC - BA

Figura 4: Tabela 4

TABELA 4: Comparagio do grupo controle e grupo experimental entre escola piblica e privada para as medidas de
memdéria de trabalho verbal e visual, controle inibitorio, ansiedade matematica e desempenho em aritmética

Controle Experimental
Pablica Particular Mann - Whithey Pablica  Particular Mann - Whitney
M M U p M M u P

Digitoz Direto 12,65 17,86 43,000 0,124 1318 16,36 33,300 0,338
Digitos Inverso 13,03 16,79 50,500 0,269 12,58 18,07 41,300 0,102
Digitos Ezcore 12,38 1864 37,500 0,089 12,63 17,93 42500 0,122
Corsi Direto 12.40 18,57 38,000 0,071 13,63 15.07 62,300 0,609
Corsi Inverso 13,58 13.21 61,500 0,634 13,73 14,71 635,000 0,778
Corsi Escore 13,05 16,71 51,000 0,289 13,78 14.64 635,300 0,802
Trilhas A 11,33 21,07 20,500 0,005%= 13,78 14,64 63,300 0,802
Trilhaz B 11,05 22,43 11,000  0,001%*= 13,80 14,37 66,000 0,823
Stroop Acertos 9.00 18,00 0,000 0,101 8.50 0,00
MAC-A 14.13 13.64 47,500 0,259 13,33 15,93 36,300 0,433
MAC-B 14.15 13,57 67,000 0,867 13,65 15,00 63,000 0,698
MAC-C 12,75 17,57 43,000 0,166 13,90 14,29 68,000 0,911
MAC-D 13,33 13,36 60,500 0,598 1423 1329 65,000 0,782
TDE - Aritmética 12.20 12,14 34,000 0.046% 11,83 20,21 26,300 0,015
AM - Professor 15,53 6,75 19,500 0,013* 1713 3,00 7000 0.000%=*
AM - Responsavel 13,83 10,86 48,000 0,364 13,58 1328 63,000 0,931

#Valores Significativos p< 0,03

=V alores Sigmificatives p< 0,01

=¥ 3lores Significativos p < 0,001

MOTA: Grupe Controle: Stroop W = 18; Grupo Experimental: Ezcola Privadz — Stoop M =0

Fonte: produzida pelo autor.

As contribuicBes das varidveis cognitivas memoria de trabalho verbal, controle
inibitério e AM do aluno para o desempenho matematico do grupo controle e experimental,
foram analisadas por meio da analise de regressao linear multipla encontrada na Figura 5.
Os resultados demonstraram que para o grupo controle as medidas de digitos escore (=
1,11; == 6,16; p<0,001), total de acertos na tarefa de Stroop (= 0,09; 1= 2,59; p<0,05) e no
MAC-D (B= 0,23; T = 2,16; p<0,05) apresentaram valores estatisticamente significativos.
Juntas essas medidas explicam 78,5% do desempenho na matematica dos alunos sem
prejuizos na inteligéncia fluida. No grupo experimental, dentre as variaveis analisadas,

apenas a tarefa de Stroop, que avalia o controle inibitério apresentou significancia estatistica
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(B= 0,167; 1= 4,009; p<0,001). Foi capaz de explicar 51,8% do desempenho em aritmética

dos participantes com baixa performance na inteligéncia fluida.

Figura 5: Tabela 5

TABELA 5: Comparagio do grupo controle e grupo experimental para as contribuigdes das medidas de memdria
de trabalho verbal, controle inibitorio e ansiedade matematica

Controle Experimental
Coef B e T P Coef B Dp T P
Digitos Escore 1,113 0,181 6,160  0,000%=* - - - -
Stroop Acertos 0,095 0,037 2,595 0.021% 0.167 0,042 4009  0001%=*
MAC-D 0,232 0,107 2,161 0.048% - - - -

MNOTAS: ¥p=0,03; ¥¥p=) 01; 3%¥p<) 001; DP — Dezvio Padric; Grupe Controls: n = 13; E multiplo = 0,.907; B* aqetade = 0,785; F
4,672 (p=0,03); GL = 3,14; Besidoo: 0,000; AIC = 2.437; Grupo Experimental: n = 13; K maltiple = 0,744; E* gjustade = 0,318, F
16,072 (p=0.001Y; GL = 1.13; Besiduo: 0,000; AIC =2.437

Fonte: produzida pelo autor.

4 Discusséo

Ao comparar criancas do grupo experimental com o grupo controle foram
encontradas diferencas significativas para as medidas de memdria de trabalho verbal e
controle inibitério. Esse resultado pode ser um indicativo da importancia da inteligéncia
fluida para a performance das funcbes executivas (SANTOS; ROAZZI; MELO, 2018).
Segundo Ashcraft e Krause (2007) o desempenho em matemaética depende de maneira
significativa da memoria de trabalho, esta pode ser afetada diretamente pelo perfil da
inteligéncia fluida e da AM.

No presente estudo foram encontradas que criancas com baixos escores na
inteligéncia fluida obtiveram um total de acerto inferior ao esperado no teste de desempenho
em aritmetica. Esses resultados sdo semelhantes aos achados de Gomes e Golino (2012), que
apontam a inteligéncia fluida como fator responsavel por 34% do sucesso aritmético. Assim
como, com o estudo de Ribeiro e Freitas (2018) que encontraram correlagdes significativas
entre a inteligéncia e o desempenho académico.

Né&o foi evidenciada a relacdo entre a AM e desempenho aritmético das criancas

participantes. A AM nao diferiu entre os grupos, sugerindo que a 0 componente emocional
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tanto para criancas com a inteligéncia preservada, quanto para criangas com déficits
apresentam um padrdo semelhante, com niveis de AM dentro do esperado para a faixa etaria.
Esses achados seguem em direcdo oposta ao estudo de Krinzinger, Kaufmann e Willmes
(2009), que sugeri um efeito bidirecional entre a AM e o desempenho aritmético, isto ¢,
niveis elevados de AM seriam responsaveis pelo baixo desempenho, bem como, dificuldades
com a matematica poderiam favorecer o desenvolvimento de AM.

Os resultados encontrados evidenciaram em ambos 0s grupos correlacdes entre as
medidas de memoria de trabalho e controle inibitério com o desempenho na matematica,
mas nédo entre a AM do aluno. Foi encontrada relagéo inversamente proporcional entre a AM
dos professores e 0 desempenho matematico de seus respectivos alunos com indicativos de
déficits na inteligéncia fluida. Enquanto que dentre as criancas com inteligéncia preservada
essa relacdo ocorreu com a AM de seus respectivos responsaveis. A educacdo e o ambiente
escolar sdo um dos principais meios para o desenvolvimento de habilidades intelectuais e
manutencdo de estratégias para aprendizagem (GOMES; GOLINO, 2012). Contudo,
algumas estratégias de ensino podem ser responsaveis pela manifestacdo de respostas
emocionais diante de estimulos especificos (CARMO; SIMIONATO, 2012).

Em relacdo ao sexo, ndo foram encontradas diferengas significativas entre meninos
e meninas para AM e desempenho aritmético, bem como nas medidas cognitivas que foram
avaliadas dos dois grupos. Na comparacdo entre as escolas, no grupo experimental somente
o desempenho aritmético mostrou diferenca significativa, com desempenho inferior para a
escola publica. Diferencas significativas foram encontradas no grupo controle para o
controle e inibitorio e desempenho em aritmética, com maiores médias de acertos para a rede
privada. Os resultados ndo apontaram diferencas significativas da AM entre o tipo de escola
que os participantes estudam para ambos o0s grupos. Foi observado que os professores que
lecionam em escolas publicas apresentam AM mais elevada em ambos 0s grupos.

Entre as medidas avaliadas, a memoria de trabalho verbal, controle inibitorio e a AM

demonstraram ser capazes de prever juntas de maneira significativa 78,5% do desempenho
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em aritmética do grupo de alunos sem prejuizos na inteligéncia fluida. Para os participantes
com déficits na inteligéncia fluida apenas o controle inibitorio foi capaz de explicar o
desempenho na matematica, com percentual explicativo de 51,8%.

Os resultados do presente estudo demonstraram que fatores cognitivos como a
inteligéncia fluida pode ser um dos responsaveis por dificuldades no processo de
aprendizagem da matematica, porém sua interacdo com a varidvel AM ndo foi verificada
como era esperado. No contexto educacional, os aspectos relacionados ao fracasso escolar
precisam continuar sendo investigados, uma vez que outros fatores podem se relacionar com
essas variaveis e favorecer a continuagdo desses obstaculos na educagéo, principalmente na
escolarizacdo de estudantes com possiveis disfuncdes neurocognitivas como é o caso de
criancas com déficits de inteligéncia.
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