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DIRETRIZES CURRICULARES PARA FORMACAO DE
PROFESSOREES DE MATEMATICA - O ESTADO EM ACAO

Ronaldo Antonio Gollo Junior!

GDn°17 — Curriculo, Politicas Publicas e Educacdo Matematica.

Resumo: Apresento nesse artigo um resumo estendido da pesquisa que venho realizando no curso de mestrado
em educacdo da UMESP, com financiamento CAPES/PROSUC. A pesquisa aborda as Diretrizes Curriculares
para formacdo de professores de matematica, com destaque para questdes politicas e ideoldgicas que norteiam
as decisdes sobre implementacéo e prorrogacao dos prazos, bem como a questao sobre a articulagdo entre teoria
e pratica. O curriculo esta imbricado de poder, e assim, o curriculo de formacédo de professores também esta.
Para um projeto de educacdo que formara os futuros cidaddos de nossa sociedade, precisamos de professores
que estejam aptos a enfrentar os constantes desafios diarios da docéncia, em uma perspectiva autbnoma e
emancipatoria.
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INTRODUCAO

O presente artigo discutira as Diretrizes Curriculares para formacgéo de professores
(DCFP) de matematica? em um viés politico e histdrico, realizando uma analise
questionadora sobre o posicionamento do Estado Brasileiro frente aos curriculos dos cursos
de licenciatura em matematica. Para tal, devemos sempre nos ater que “a construgdo
curricular € um processo politico e moral, onde concepc@es politicas e ideoldgicas atuam
constantemente” (APPLE, 2006, p. 157). E o Estado quem assume o papel de tracar as
diretrizes para a educacdo nacional, portanto, ndo hd como compreender os cursos de
formacdo de professores sem que 0s movimentos politicos, e as ideologias que permeiam a
elaboracdo de suas diretrizes sejam desveladas.

A politica publica é o Estado em acdo (PARENTE, 2018), uma acdo que realiza um
movimento rumo ao que se deseja. Quando uma DCFP € tracada, o que se pensa é quais sao

as caracteristicas desejaveis naqueles profissionais que trabalhardo com o desenvolvimento
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2 Professor de matematica, no presente artigo, faz referéncia aqueles que lecionam matematica do 6ano no
ensino fundamental, ao 3 ano do ensino médio, e conforme legislacdo brasileira, precisam de licenciatura em
Curso superior.
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dos futuros cidad&os de nossa sociedade. E uma agio que posiciona o professor como um
agente do Estado, um funcionario que se encarregara da formacao das futuras geracoes, e
que estard obedecendo as diretrizes que foram tracadas pelo governo, com vieses
ideoldgicos, em meio de conflitos e disputas politicas.

Quando falamos de Diretrizes Curriculares, ndo estamos falando sobre curriculo em
si, mas apenas parte dele. O curriculo real, aquele que chega aos alunos em sua vivéncia nas
escolas ndo é 0 mesmo que esta prescrito nas diretrizes promulgadas pelo Estado. Sacristan
e Gomés (2007) mostram que entre 0 momento que se pensa as Diretrizes Curriculares, e 0
momento da sala de aula, da vivéncia do aluno na escola, o curriculo sofre diversas
interferéncias e se torna algo diferente do que fora planejado. Nesse viés, o curriculo deve
ser visto como um processo que passa por diversas fases, como a de prescricdo e
regulamentacdo (&mbito politico e administrativo); a de planejamento (dmbito de materiais,
guias, etc.); organizacdo (ambito da escola); acédo (pratica do ensino); e avaliacdo (ambito
do controle interno e externo).

A prética de ensino, o exercicio docente, ndo se resume a transmissao de contetdo e
as melhores didaticas para tal. O professor € um agente do curriculo escolar e realiza um
trabalho politico. Uma sociedade que viva a democracia plenamente so é possivel quando
constituida por sujeitos emancipados, autbnomos, que compreendam a Si mesmos como
sujeitos politicos, constituidos de forma historica, cultural e bioldgica, para que assim
possam participar e transformar a realidade que estdo inseridos (ADORNO, 1995). Dessa
forma, o professor de matematica deve ser capaz de desenvolver o raciocinio matematico
em seus educandos, de forma que esse raciocinio contribua com a participacao efetiva dos
educandos em nossa sociedade, compreendendo-a e podendo, inclusive, transforma-la.

Sendo o professor um importante agente do Estado, capaz de contribuir com a
formacdo de uma sociedade formada por sujeitos autbnomos, a formacéo de professores é
um tema imbricado em discursos politicos e ideoldgicos. Dessa forma, o presente artigo
abordara o curriculo em sua fase de prescricdo e regulamentacdo, que é quando os Poderes
Executivo e Legislativo do Estado agem com a intencdo de implementar um novo modelo
de formacéo de professores. Para isso, recorreremos a historia da formacéo de professores
de matematica no Brasil, por meio de pesquisa bibliografica, bem como recorreremos aos
documentos sobre a formagéo de professores, tais como as DCFP e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
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A formag&o de professores de matematica: Um breve resumo historico

A formacéo de professores de matematica, no Brasil, teve em seu inicio um modelo
que ficou popularmente conhecido como 3+1, pois era um curso com duracdo de quatro
anos, onde para obter o diploma de licenciado o estudante deveria cursar trés anos em
contetidos especificos de matematica, seguido de um ano de didatica. Era um curso
amparado em uma tradicdo bacharelesca, e por isso “a base predominante esta no “3”: é
bacharelado [...]. A licenciatura, atribuida através do curso de Didatica, era algo
perfeitamente dispensavel, e porque ndo dizer, em certo sentido, desprestigiante”
(SCHEIBE, 1983, p. 36).

Esse modelo formativo traz em seu alicerce a ideia de que ensinar se limita ao
professor saber transmitir seus conhecimentos ao aluno, e posiciona os conteddos da
matematica, e os contetdos do ensino em dois blocos diferentes que ndo dialogam entre si.
Tal formacéo ficou marcada como ndo sendo suficiente para formar professores aptos ao
exercicio docente, pois ao separar “conteudo e ensino na formagdo do professor, uma vez
que na pratica docente esses elementos nao sdo separaveis [...], ndo estamos preparando o
profissional para a sua pratica real” (MOREIRA, 2012, p. 1142).

Por conta da rigidez e imobilidade das politicas de educacdo nacional, foi somente
apos a redemocratizacao do Brasil, que veio com a constituicao cidadd de 1988, que o tema
sobre formacdo de professores, e conciliacdo entre teoria e pratica passou a ser um tema
fundamental na agenda politica. Ainda hoje ndo ha consenso sobre como a teoria e a pratica
se relacionam. “Algumas tendéncias defendem o primado da teoria perante a pratica; outras,
o primado da préatica que confere validez a teoria. Esse dualismo parece ser superado quando
se prioriza a relacdo dindmica entre eles. O termo préxis denomina essa dindmica”
(GAMBOA, 1995, p. 31). A praxis do professor é uma acdo que, por meio da dialética entre
teoria e pratica, uma leva a superacdo da outra.

Foi por meio da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995 que o atual Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) foi criado, um 6rgéo colegiado integrante do Ministério da Educacéo e
que “possui a finalidade de colaborar na formulagdo da Politica Nacional de Educacdo e

exerce atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educagio™.

3 <http://portal.mec.gov.br/>. Acessado em 16 jun 2018.
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Dessa forma é o CNE que tem como funcéo formular as diretrizes curriculares da educacéao
nacional, tal qual as diretrizes dos cursos de formacédo de professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira veio a ser promulgada no dia 20
de dezembro de 1996, lei n°® 9.394, e nela, novas propostas para a formacgéo de professores
foram trazidas, exigindo a conciliacdo entre teoria e pratica na formacao docente. Logo em
1997 o CNE promulgou os novos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e nele €
afirmada a urgéncia da superacdo do viés de ensino da matematica moderna. O PCN afirma
que ha uma “enorme necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos
mecanicos, desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos,
rever contetdos e buscar metodologias compativeis com a formacao que hoje a sociedade
reclama” (BRASIL, 1997, p.15). E foi a partir dessa nova realidade apresentada que as
seguintes diretrizes curriculares para formacao de professores passaram a ser formuladas.

A primeira Diretriz Curricular para as licenciaturas em matematica, pés LDB/96, foi
promulgada por meio da Resolugdo CNE/CES 2/2003, que se ampara no Parecer CNE/CES
1.302/2001. Nestes, sdo definidos os conteudos curriculares minimos que 0s cursos de
bacharelado e licenciatura em matematica devem possuir, bem como traga as competéncias
e habilidades que devem ser desenvolvidas nos futuros profissionais. A Resolucdo ainda
relata que “para a licenciatura serao incluidos, [...], as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagao de professores em nivel superior” (BRASIL, 2002a, p.6). Dessa forma, 0s cursos
de licenciatura em matematica devem se fundamentar nas DCFP, bem como trazer os

conteudos especificos listados abaixo.

Os conteudos descritos a seguir, comuns a todos os cursos de Licenciatura, podem
ser distribuidos ao longo do curso de acordo com o curriculo proposto pela IES: -
Calculo Diferencial e Integral; - Algebra Linear; - Fundamentos de Analise; -
Fundamentos de Algebra; - Fundamentos de Geometria; - Geometria Analitica. A
parte comum deve ainda incluir: a) contelidos matematicos presentes na educacdo
basica nas areas de Algebra, Geometria e Analise; b) contetdos de areas afins a
Matematica, que séo fontes originadoras de problemas e campos de aplicacdo de
suas teorias; ¢) contetdos da Ciéncia da Educacdo, da Historia e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica (BRASIL, 2002a, p. 6)

O conteudo matematico que o futuro professor aprende na licenciatura ndo € o mesmo
que ele ensinara em suas futuras aulas. Para Giraldo (2018, p. 37) “é como se o professor
devesse esquecer toda a matematica que aprendeu na escola béasica e, ao terminar a

graduacdo, o professor devesse novamente esquecer toda a matematica ali aprendida para
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iniciar a carreira docente”. O curriculo da matematica é ainda um curriculo que néo dialoga
com a vida diéria das pessoas, mas se ampara em uma Vvisdo academicista, de forma que a
matematica ensinada seja uma ferramenta que contribua para o desenvolvimento tecnoldgico
da sociedade; ndo para a formacao de um educando autbnomo (D"AMBROSIO, 2005).

Apesar das constantes promessas de supera¢do do modelo 3+1, que fora inicialmente
implementado nas licenciaturas brasileiras, as DCFP foram tragadas mantendo a “‘concepcéo
de que a formacdo matematica e a formacdo para o ensino da matematica sdo blocos
estanques que pouco dialogam entre si” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2018, p. 3). Mesmo
que exista a solicitacdo de estagios, horas praticas, disciplina de pratica de ensino, ndo ha
como Se esperar que o estudante consiga conciliar a teoria e a pratica, Se nem mesmo 0 curso
de licenciatura consegue faze-lo. O curso de formacdo de professores mantem dois blocos
de ensino, de forma que “as licenciaturas sairam do 3+1, mas o 3+1 ndo saiu das
licenciaturas” (MOREIRA, 2012, p. 1137).

A Resolucdo CNE 1/2002, que se ampara no Parecer CNE/CP 009/2001, traz em sua
proposta a tentativa de conciliacdo entre a teoria e a pratica, ao desenvolver competéncias
no futuro profissional, de forma que o profissional se torne capaz de refletir sobre sua prépria
acdo, para que possa melhora-la (BRASIL, 2002b). E assim, tal diretriz, traz uma proposta
que “inclui a discussdao das competéncias e areas de desenvolvimento profissional que se
espera promover nessa formacgdo, além de sugestbes para avaliacdo das mudangas”
(BRASIL, 2002b, p. 7).

Pesquisas como Moretti (2007), Ramos (2004) e Giroux (1997) passaram a criticar o
modelo de competéncias que as politicas educacionais haviam tomado, pois o conceito de
competéncia apresentado é um que atende apenas a determinados interesses da sociedade,
que correspondem ao ambiente e de trabalho, e negligenciam ao estudante a oportunidade
de autonomia e emancipacdo. Para Ramos (2004, p. 47) “a formacéo béasica deve superar a
nocdo de competéncias, que carrega em seu significado o principio do relativismo e do

pragmatismo cientificos”.

A nova resolucédo, prazo de implementacao sem fim

As pesquisas de Moreira (2012), Gatti (2010; 2014; 2019) e Fiorentini (2018)

evidenciam que a conciliacdo entre teoria e pratica, em uma praxis que leve a superacao
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dificuldades diarias da profissdo docente, ndo foi posta em pratica nas licenciaturas em
matema@tica. Para romper a estrutura do 3+1 houve tentativas de criar um terceiro bloco
conciliador, com novas disciplinas que possuiam “a fungdo especifica de promover a
integracdo entre a formacdo de contedo e a formacdo pedagogica e destas com a prética
docente escolar [mas essas] jamais cumpriu as expectativas nele depositadas” (MOREIRA,
2012, p. 1141).

Amparado na percepcao de que alguns dos problemas da educacgéo nacional estavam
relacionados a precéria formag&o docente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024,
traz em sua meta 15 estratégias a serem implementadas rumo a uma melhor formacao de
professores no Brasil. E amparado no PNE, o CNE promulga uma nova DCFP, por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015. Essa Resolucéo, que se ampara no Parecer
CNE/CP n° 2 de 9 de junho de 2015, traz novas esperancgas de que o0s cursos de licenciatura
implementem uma formagéo de professores que tenha como principio a indissociabilidade
entre teoria e pratica, pois ¢ instituido que “durante o processo formativo, devera ser
garantida efetiva e concomitante relacéo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarias a docéncia
(BRASIL, 20154, p. 13).

Conforme o Artigo 22 da Resolugédo n° 2 de 2015, o prazo para a implementacdo das
diretrizes finalizaria “no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua publicagao”
(BRASIL, 20154, p. 16), ou seja, em julho de 2017, porém, tal prazo ja foi adiado por trés
vezes. A Resolucdao CNE/CP n°l, de 9 de agosto de 2017 alterou o artigo 22 para “os cursos
de formacdo de professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se adaptar a esta
Resolucao no prazo de 3 (trés) anos, a contar da data de sua publicagao” (BRASIL, 2017, p.
26). Ja a Resolucdo CNE/CP n° 3, de 3 de outubro de 2018, alterou 0 mesmo artigo 22 para
“os cursos de formacdo de professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se
adaptar a esta Resolucéo no prazo improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua
publicacao” (BRASIL, 2018a, p. 21), ou seja, julho de 20109.

As justificativas que amparam essa segunda prorrogacao estdo no Parecer CNE/CP
n° 7 aprovado em 3 de julho de 2018. Esse Parecer relata sobre duas manifestacdes contrarias
a uma nova prorrogagao: “da Associa¢do Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (Andifes) e do Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacéo e
do Distrito Federal (FNCEE)” (BRASIL, 2018b, p. 2). Enquanto a primeira pedia a
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prorrogagdo por mais um ano, por conta de que o tempo de trés anos ndo havia sido suficiente
para a maioria das institui¢fes; a segunda exigia o cumprimento do prazo de trés anos.

O Parecer CNE/CP n° 7 de 2018 apresenta ainda um grande conflito por conta da lei
n® 13.415 de 2017, a reforma do Ensino Médio, que realiza diversas alteracfes na LDB/96
alterando o artigo 8 para “os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BNCC). A FNCEE enviou um oficio ao
CNE argumentando que “nao ¢ plausivel a hipotese de que a Resolu¢do CNE/CP n° 2 de
2015 dependa da elaboracdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)” (BRASIL, 2018b, p. 8), e assim, a prorrogacdo sobre a implementagdo das
Diretrizes Curriculares, amparadas em tal Resolucdo, havia sido anulada.

Porém, ap6s o pedido de vista do conselheiro do MEC, Antonio Carbonari Netto,
fundador do Grupo Anhanguera Educacional, o Conselho Pleno aprovou, “por maioria, com
1 (uma) abstencao e 6 (seis) votos contrarios, o voto do pedido de vista” (BRASIL, 2018b,
p. 10), que seria a prorrogacdo do prazo de implementacdo da Resolucdo n° 2 de 2015 para
quatro anos. E curioso questionar o interesse do grupo de instituicbes privadas em adiar
novamente o prazo para a implementacdo da referida DCFP, visto que com a nova Resolucdo
em vigor as universidades demandariam um maior gasto com 0s cursos, com o aumento da
carga horaria, e completa ruptura entre bacharelado e licenciatura.

Certamente a BNCC terad implicacBes na formacdo dos professores nos cursos de
licenciatura. Nesse documento, “assume-Se 0 compromisso em desenvolver o letramento
matematico*® nos alunos do ensino fundamental”, e com isso, os professores devem ser
capazes de desenvolver competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente (BRASIL, 2018c), que sdo orientacbes diferentes daquelas
presentes nas Diretrizes tracadas por meio da Resolucdo n® 2 de 2015, que se ampara em
uma visdo de criacdo de autonomia no futuro professor, “pautada pela concepgdo de
educacdo como processo emancipatdrio e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da articulacdo entre
teoria e pratica” (BRASIL, 2015b, p. 24).

* A BNCC usa como referéncia de letramento matematico a Matriz do Pisa 2012, que o define como sendo “a
capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. 1sso
inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para
descrever, explicar e predizer fendmenos. 1sso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica
exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias.” (BRASIL, 2018c, p. 264).
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Os valores ideoldgicos que norteiam as DCFP, promulgada por meio da Resolucéo 2
de 2015 sdo diferentes daqueles apresentados pela BNCC, mas novamente, em 2019, nova
solicitacdo de prorrogacdo de prazo foi apresentada e acolhida conforme Resolugédo CNE/CP
n° 1 de 2 de julho de 2019, alterando 0 ja supracitado artigo 22 para “os cursos de formagéo
de professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolucéo
no prazo maximo de 2 (dois) anos, contados da publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular, instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL,
2019). O Parecer que sustenta tal Resolucdo, o Parecer CNE/CP n° 7 de 4 de junho de 2019
traz em seus argumentos a necessidade da adequacdo dos curriculos de formacdo com a
BNCC, e para tal, as IES deveriam ter mais tempo, de forma que aquilo que antes era
irrevogavel, foi prorrogado por mais seis meses.

Dessa forma, o prazo para implementacédo da referida Diretriz Curricular se encerra
em dezembro de 2019, e conforme dados do MEC divulgados pela Abmes (Associagao
Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior)® em agosto de 2018, até aquele momento
apenas “23% dos cursos de licenciatura em universidades federais ja finalizaram as
mudancas em seus curriculos. Outros 42% ainda estdo discutindo e o restante esta em fase
final de elaboracdo do projeto. SO 47 das 63 federais responderam a pesquisa feita pelo
governo”. Dentre as principais justificativas para a demora nessa implementacao esta o
aumento de custo dos cursos, que demandariam mais professores para se adequarem as novas
solicitacbes, podendo inviabilizar as licenciaturas em diversas instituicdes privadas
(ABMES, 2018).

Ha de se pontuar que apenas 20% dos cursos de matematica oferecidos no Brasil séo
bacharelados, sendo o restante composto por licenciaturas. S&o menos de 30 cursos de
bacharelado em matematica, e mais de 450 de licenciatura oferecidos em universidades
privadas no Brasil®. Dentro desse contexto um novo desafio de enfrentamento sobre o
modelo 3+1 aparece, o lucro das instituicbes privadas. Haveria maior demanda por
professores, coordenadores, salas de aula, bem como dividiria as buscas por uma carreira

que ja possui baixa procura.

Shttps://abmes.org.br/noticias/detalhe/2896/conselho-adia-prazo-para-adaptar-cursos-de-formacao-de-
professor

& Consulta realizada no site e-mec. Disponivel em http://emec.mec.gov.br/. Consulta realizada no dia 22 de
agosto de 2019.
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E assim, a carreira docente continua desprestigiada, ndo atraindo os melhores
profissionais para tal, tampouco oferecendo uma formacéo de qualidade; mas uma formagéo
mecanica, tecnicista, que contribua na formacdo de um profissional que cumpre tarefas
preestabelecidas, com auséncia de criticidade, o que justifica baixos salarios, condi¢des
precérias de trabalho e auséncia de politicas de formacdo continuada, articulada a planos de
carreira que valorizem o esforgo e a competéncia (KUENZER, 1999).

Os cursos de licenciatura sdo 0s que possuem as menores mensalidades, e ha de se
destacar “o baixo nivel geral de escolariza¢do das familias dos estudantes que se preparam
para a docéncia. [...] A grande maioria dos docentes da educacdo béasica passou a ser a
primeira geragao da familia a ter acesso a formacgao profissional de nivel superior” (GATTI
et al., 2019, p. 148). A demora da ruptura com o modelo 3+1, mantem uma formacéo de
professores que nos faz concordar com Darcy Ribeiro: “A crise na educagdo nacional ndo €
uma crise, mas um projeto”, onde a auséncia de criticidade do professor, impossibilitando
uma educacdo emancipatoria, é parte fundamental do projeto.

No que se referem aos conteudos especificos da matematica, as DCFP ndo se
pronunciaram, e assim foi mantida a matriz curricular instituida pelo Parecer CNE/CES
1.302/2001, que estabelecem conjuntamente os conteudos do bacharelado e da licenciatura
em matematica. Esse curriculo mantem a possibilidade de diversos Institutos de Educacao
Superior (IES) oferecer o curso de licenciatura para aqueles que desejam ser matematicos,
mas ndo docentes. Pratica essa que coloca bacharelandos e licenciandos em uma mesma sala
de aula, com o mesmo professor, aprendendo a mesma coisa, mesmo que a futura profissao
de ambos seja por completo diferente.

A proposta da BNCC, que ap06s a reforma do Ensino Médio se uniu a Resolucéo 2 de
2015, traz uma tentativa de conciliacdo de contedos matematicos e desenvolvimento de
habilidades e competéncias no estudantes, por exemplo, o ensino de geometria deve fornecer
a habilidade de “Resolver e elaborar problemas de aplicacdo do teorema de Pitagoras ou das
relacdes de proporcionalidade envolvendo retas paralelas cortadas por secantes” (BRASIL,
2018c, p. 319), assim como o ensino de probabilidade deve desenvolver a habilidade de
“analisar e identificar, em graficos divulgados pela midia, os elementos que podem induzir,
as vezes propositadamente, erros de leitura, como escalas inapropriadas, legendas nao

explicitadas corretamente, omissdo de informagdes importantes” (BRASIL, 2018c, p. 319).
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Porém, a forma como o professor ird usar de tais contetdos especificos da
matema@tica para desenvolver tais habilidades ndo é mencionado em lugar algum, se ndo na
Resolugdo 2 de 2015, que afirma a necessidade da praxis como articulagdo entre teoria e
pratica. Porém, conforme afirma Giroux (1997), o modelo de competéncias ndo oferece
condicbes para a formacdo de autonomia e emancipacdo dos educandos, pois as
competéncias respondem a interesses especificos de quem as descreve, impossibilitando a
superacao das dificuldades por meio da dialética entre teoria e prética, na realizacdo de uma

praxis transformadora.

Concluséao

Os cursos de formacdo de professores de matematica no Brasil vém se
fundamentando em uma concepcdo bacharelesca, que distanciam a teoria ensinada nas
licenciaturas, da pratica real do exercicio docente. Ainda que o CNE venha tentando realizar
a superacao dessa dicotomia, lancando novas DCFP, o curriculo, imbricado de discursos de
poder, por todas as fases de seu processo, dificulta aimplementacao e realizacao dessa praxis
transformadora.

A manutencdo de dois blocos que ndo dialogam entre si, 0os conteidos da matematica
e conteudos do ensino, € outra pratica que vem tentando ser superada hd muito tempo, porém,
0 proprio CNE ndo propde como deve ser feita tal articulacdo, beneficiando contetdos
matematicos académicos, em detrimento de conteddos matematicos que podem contribui
com a participacao do educando em sua comunidade, e 0 consequente desenvolvimento de
um sujeito autbnomo.

Enquanto o contetdo matematico ensinado nas escolas, e nos cursos de licenciaturas,
possuirem seu foco principal nas ciéncias modernas, no desenvolvimento tecnoldgico da
sociedade, ndo poderemos rumar para o ensino de uma matematica que contribua com a
emancipacdo do educando. A curriculo matematica atual fragmenta os contetdos e
impossibilita o seu uso no dia a dia das pessoas. A educacdo emancipatoria precisa inscrever
0 educando em seu contexto historico e cultural, de forma que ele possa participar e
transformar a sua comunidade, e para que isso seja possivel, 0 ensino ndo pode ser mera
transmisséo de contetdo. Tal como salientado por Freire (1981, p. 73-74) “a educagdo para

a “domestica¢do” ¢ um ato de transferéncia de “conhecimento”, enquanto a educagao para a

10



XXI1 Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educa¢éo Matematica
XX/l EBRAPEM Tema: Pesquisa em Educagéo Matemé?ica: Per_spectivas Curriculares, Etica e
o el e Ssadonies £ P rsdungia Compromisso Social
UNICSUL - Campus Anéalia Franco, S&o Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

libertacdo € um ato de conhecimento e um método de acdo transformadora que 0s seres
humanos devem exercer sobre a realidade”.

Portanto, deixo a proposta para pensarmos de quais devem ser o conteldo
matematico ensinado para nossos futuros professores, para esse possa contribuir com a
formacé&o de autonomia dos educandos, bem como deixo o questionamento, de como superar
os discursos politicos de poder, que vem impossibilitando a superacdo da incompatibilidade
entre teoria e préatica, por meio de uma préxis que favoreca o ensino da matematica de uma
forma que contribua com o desenvolvimento da autonomia do educando, em prol de uma

sociedade democratica.
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