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O NUMERO RACIONAL EM SUA FORMA FRACIONAF\"IA: O
LUGAR DE UM CONCEITO EM FORMACAO NO ENSINO MEDIO

Maria das Gragas Morato Lobato Menezes!
GD 03 — Educagdo Matemaética no Ensino Médio

Resumo: Este trabalho apresenta uma pesquisa que tera por finalidade investigar
possibilidades de trabalho com o nimero racional na forma fracionéria, no ensino medio,
com vistas a apropriacdo conceitual e operatoria desse campo numérico pelos estudantes.
Seré desenvolvida a partir da abordagem do tema em situacdes de estudo da funcdo do 1°
grau, no primeiro ano desta etapa de ensino. E justificada por evidéncias, sustentadas por
percepcdes da minha pratica como professora de Matematica ao longo de 34 anos e
constatadas no baixo rendimento dos meus alunos, de limitacGes nas intervencdes baseadas
em revisOes e retomadas do tema. Explorara atividades fundamentadas na investigacdo e
na resolucdo de problemas com enfoque propositivo e argumentativo. Terd como foco a
aprendizagem e sera orientada pelas questdes: O que pode estar por tras das dificuldades na
compreensdo de alguns conceitos e operacdes envolvendo a forma fracionaria dos nimeros
racionais no Ensino Médio? Que construcbes e pressupostos sao utilizados pelos
estudantes na organizacdo de respostas as atividades propostas? De que maneira 0s temas
de estudo do ensino médio podem ser abordados de forma a favorecer algumas aquisi¢des
conceituais e operatorias ainda nao consolidadas pelos estudantes? Envolvera um nimero
aproximado de 35 estudantes, organizados numa turma regular de estudo de uma escola
publica de Belo Horizonte.

Palavras-chave: Forma fracionaria. NUmeros racionais. Ensino Médio. Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Atualmente lecionando Matematica para o terceiro ano do ensino médio na rede
estadual de ensino de Minas Gerais me deparo com uma realidade desafiadora e muito
préxima daquela vivenciada no inicio da carreira como professora de Matematica, em
1985: um numero significativo de estudantes demonstra a ndo consolidacdo de algumas
habilidades conceituais e operatdrias demandadas no desenvolvimento dos temas previstos
no curriculo. O argumento bastante difundido de que os estudantes das escolas publicas
ndo sabem Matematica, por isso ndo alcancam um desenvolvimento adequado nos estudos,
aliado as experiéncias vivenciadas em sala de aula me desafiam a investigar a
aprendizagem da Matematica a partir de trés questdes: O que pode estar por tras das
dificuldades na compreensdo de alguns conceitos e operacGes envolvendo a forma

fracionaria dos nimeros racionais no Ensino Médio? Que construcfes e pressupostos sdo
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utilizados pelos estudantes na organizacdo de respostas as atividades propostas? De que
maneira os temas de estudo do ensino médio podem ser abordados de forma a favorecer
algumas aquisi¢fes conceituais e operatorias ainda nao consolidadas pelos estudantes?
Acredito que o lugar de centralidade do estudante no processo ensino-aprendizagem néo
apenas confere grande relevancia as acGes do professor, mas principalmente traz como
orientagdo a exigéncia de que elas estejam comprometidas com o0s seus objetivos.
Pensarmos 0 nosso lugar a partir deste angulo nos desafia a entendermos nossa pratica com
finalidades que envolvem ndo apenas o ensinar, mas também o aprender. Dai a necessidade
de nos ocuparmos do que é inerente ao outro, suas necessidades e os significados que
podem construir a partir das nossas acdes. Nesse sentido, o que fazemos precisa dialogar
com os estudantes, didlogo este, constituinte do nosso fazer. Para Corsino “[...], a didatica
- COMO ensinamos 0 gque ensinamos - é um ato responsivo, uma resposta responsavel e nao
indiferente ao outro — sujeitos a quem o ensino se dirige” (CORSINO, 2015, p. 401).
Ensinar Matematica no ensino médio hoje precisa levar em conta também o
potencial de elaboracdo e de posicionamento critico dos estudantes desta etapa. Como
orientacdo para a area de Matematica e suas Tecnologias, a BNCC (Base Nacional Comum

Curricular) para o ensino médio estabelece:

[...] a area de Matematica e suas tecnologias tem a responsabilidade de
aproveitar todo o potencial ja constituido por esses estudantes no ensino
fundamental, para promover acgbes que ampliem o letramento matematico
iniciado na etapa anterior. Isso significa que novos conhecimentos especificos
devem estimular processos mais elaborados de reflexdo e de abstracdo, que deem
sustentacdo a modos de pensar que permitam aos estudantes formular e resolver
problemas em diversos contextos com mais autonomia e recursos matematicos
(BNCC, 2018, p. 528-529).

Na escola em que trabalho atualmente sdo varias as acOes de intervencgédo
pedagdgica realizadas pelos professores de Matematica, buscando promover a
consolidacdo de habilidades requisitadas pela disciplina. Estas intervencdes tém se
configurado basicamente de duas formas: aquelas planejadas e sistematizadas como
Projeto de Intervencdo Pedagdgica da Escola, e aquelas realizadas de maneira mais
informal e rotineira, como as retomadas de temas durante as explicacfes e as revisoes.
Entretanto, independentemente da forma como séo desenvolvidas, o efeito produzido ndo

tem sido o esperado. Vejo-me repetindo para 0s meus alunos algo que ja lhes fora dito,
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com a configuracdo de mais uma explicacdo sobre temas ainda né&o incorporados por eles.
A limitacdo aos estudantes é palpavel e desafiadora j& que as construgdes elaboradas
internamente na escola tém sido pouco eficazes para resolver a questdo. A Matematica é
tida como uma disciplina dificil e alguns estudantes se sentem desmotivados em
empreender esforcos em algo que sempre lhes impde um impedimento, um
desconhecimento.

A situacdo toma visibilidade e propor¢do mais contundente nos resultados
alcancados em Matematica pelos estudantes das escolas publicas de Minas Gerais. Nos
ultimos anos as avaliagfes implementadas no estado pelo SIMAVE, Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica, através do Programa de Avaliagdo da Rede publica de
Educacdo Baésica, salvo as criticas as avaliacbes em larga escala e a forma como sdo
aplicadas, apontam uma consideravel distancia entre o nivel de desempenho desejavel e
aquele em que os alunos concluintes do ensino médio se encontram. Na escola em que
atuo, esta afirmacdo pode ser verificada nos resultados da ultima avaliacdo, realizada em
2018, que apontam baixa proficiéncia dos estudantes das seis turmas de 3° ano do ensino
médio.

Na ultima semana do més de maio deste ano a Secretaria estadual de educacgdo
encaminhou orientacdo para que as escolas realizassem acdes interdisciplinares de
intervencdo pedagdgica na Matematica. Segundo as orientacdes, as atividades deveriam
envolver todos os estudantes e sua realizacdo deveria acontecer em cinco etapas durante o
més de junho, sendo quatro delas com duas horas semanais e a etapa de culminancia com
quatro horas, no ultimo sabado do més. As escolas estaduais mais uma vez se
movimentaram num esforco coletivo para equacionar as defasagens na aprendizagem da
Matematica.

A realidade experienciada em sala de aula e verificada nos resultados alcangados
pelos estudantes sugere que as intervencdes feitas tém sido limitadas em sua eficacia e me
leva a acreditar que € necessario continuar a buscar alternativas que possam contribuir para
a aprendizagem da Matematica. No lugar de quem se propbe a investigar novas
possibilidades para ensinar, optei por delinear dois pressupostos que orientardo 0 meu
estudo: o primeiro diz respeito a importancia, para a aprendizagem da Matematica, da
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énfase ao aspecto conceitual sobre o procedimental e o outro diz respeito ao lugar de
centralidade do estudante nos processos desenvolvidos em sala de aula. A necessidade de
delimitar estes dois aspectos € motivada por meus questionamentos acerca das deficiéncias
do ensinar como transmitir ou retransmitir um conhecimento e as possiveis implicacdes
deste modo de ensino na compreensdo de alguns conceitos matematicos. A acdo educativa
baseada na transmisséo, tdo frequentemente usada em sala de aula, se contrapde as novas
tendéncias para o ensino da Matematica onde as abordagens devem privilegiar a
compreensdo para a apreensao do significado. Para Ponte, “na Matematica como nas outras
disciplinas escolares, a aprendizagem dos alunos depende em grande medida do que
acontece em sala de aula. E isso, como ndo poderia deixar de ser, tem muito a ver com 0
modo como o professor ensina” (PONTE, 2014, p.5). O trabalho desenvolvido em sala de
aula deve oportunizar uma passagem progressiva para a compreensao de conceitos e

também abrir possibilidades para descobertas e realizagcdo de conjecturas.

2 TEMA

A escolha de um tema para pesquisa, um recorte no vasto universo do
conhecimento Matematico, foi norteada pela necessidade de aprofundar os estudos sobre a
aprendizagem do numero racional na forma fracionaria, iniciados durante a especializacdo,
diante da constatacdo das dificuldades na compreensao deste conceito pelos meus alunos.
Acredito que o problema possa envolver a falta de entendimento do significado de fracéo,
a incompreensdo da sua representacao escrita, das relagdes de equivaléncia e das operacdes
com estes nameros.

Quando a resolucgdo de um exercicio demanda dos estudantes, em seu ultimo ano da
educacdo basica, conhecimentos relacionados ao contetdo, estes demonstram que a
formagdo dos conceitos referentes a este campo numeérico ndo ocorreu de forma
satisfatoria. A falta de compreensdo da equivaléncia de fragdes faz com que a realizagdo
das operacOes de adicdo e subtragéo se constitua por procedimentos e algoritmos vazios de
significado. Por mais que eu reforce a importancia da obtencéo de fracGes equivalentes de
mesmo denominador, percebo que o alcance da representacdo de equivaléncia € bastante
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limitado. Ao serem indagados, enquanto turma ou individualmente, sobre como devem
adicionar ou subtrair fracbes com denominadores diferentes, alguns respondem dizendo
que € preciso tirar o minimo maltiplo comum dos denominadores e a partir dai, ndo tém
seguranca sobre o que fazer com o resultado encontrado. As respostas oscilam entre:
devemos multiplicar pelo denominador e dividir pelo numerador e vice versa. Tentam
recorrer a uma regra que lhes fora ensinada sem a compreensdo do objetivo do seu uso.
Nas atividades individuais os erros sdo recorrentes: adicionam ou subtraem numeradores e
denominadores, reduzem as fragfes a um mesmo denominador mantendo os numeradores
sem alterac@es, entre outros. Nas situacdes que envolvem a multiplicacdo e a divisdo ndo €
diferente. Menciono oportunamente, com o objetivo de chamar a atengdo para 0s prejuizos
causados pelas inabilidades nas operacdes, um dos comentarios que ouvi recentemente de
um colega de trabalho, na sala dos professores, ap0s a constatacdo de grande nimero de

respostas erradas numa avaliacdo de Fisica: “estes alunos do 3° ano ndo sabem quanto € 5
1 . . ~ -~ ~ '
vezes —, Véo mal em Fisica porque ndo sabem Matematica. Ndo querem saber de nada”.

Chego a me questionar sobre a consisténcia das justificativas que na maioria das vezes
apresentamos de que as dificuldades dos alunos sdo motivadas pelo seu desinteresse e pela

falta de estudo. Talvez o real motivo da incompreensdo seja bem mais relevante.
3 OBJETIVO GERAL

Identificar contribuicdes da exploracdo de atividades fundamentadas na
investigacao e resolucdo de problemas na apropriacdo do conceito de nimero racional na
forma fracionaria e no desenvolvimento das habilidades operatdrias com estes niUmeros em

situacOes do estudo da funcdo do 1° grau, no ensino médio.
4 REFERENCIAL TEORICO

A organizacdo de uma base tedrica para as questdes envolvidas na pesquisa
perpassa as questfes motivadoras e pressupostos que orientam o estudo em consonancia

com as discussdes acerca das novas orienta¢fes curriculares para o ensino da Matemaética e
5
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com os desafios atualmente colocados para o ensino médio, como etapa final da educagéo
bésica. Estas questdes encontram-se imbricadas de maneira tal, que é dificil concebé-las de
forma dissociada.

Pensar na construcdo conceitual de um campo numérico implica em avancar para
além do conceito dos nimeros que compdem 0 seu universo, significa compreender as
diversas relagdes e operagdes existentes neste campo. No capitulo 3 do livro: A Formacéo
Matematica do Professor — Licenciatura e pratica docente escolar, colecdo Tendéncias em
Educacdo Matematica, David e Moreira questionam a falta de contribuicdo da formacéo
académica para o trato com 0s numeros racionais. O despreparo do professor para 0s
empreendimentos exigidos por um conjunto numerico que engloba numeros com diferentes
representacdes e significados constitui o principal objeto da discussao apresentada por eles
neste capitulo que trata sobre o conhecimento dos niUmeros racionais e a pratica docente na

escola basica.

Do ponto de vista da preparacdo do futuro professor para o trabalho pedagégico
de construcdo dos nlimeros racionais nas salas de aula da escola, a abordagem
que se desenvolve na licenciatura pode também ser submetida a fortes
questionamentos. Ao longo do processo de formagdo matemaética do professor, o
conjunto dos nimeros racionais é visto como um objeto extremamente simples,
enquanto as pesquisas mostram que, em termos da pratica docente, a sua
construgdo pode ser considerada uma das mais complexas operacbes da
Matematica Escolar (DAVID e MOREIRA, 2005, p.59-60).

Neste capitulo os autores abordam a complexidade envolvida nas extensfes dos
conjuntos numeéricos contrapondo a estruturacdo organizada pela Matematica Cientifica e
as exigéncias no trato com a Matematica Escolar. Define-se de forma abstrata e algébrica
um conjunto numerico e suas operagdes e espera-se que 0s estudantes desenvolvam as
compreensdes dos nimeros e operagdes deste conjunto. Na formacdo do nimero racional
0S numeros naturais e inteiros figuram com significados muito distintos daqueles que

originalmente possuem.

As extensdes numéricas que se operam na escola sdo de natureza totalmente
diferente ja que o conjunto e a estrutura que resultam do processo de extensdo
apresentam-se como um universo genuinamente novo para 0 aluno. Essa
novidade constitui um elemento fundamental na conformacdo da préatica docente
e afeta decisivamente o tratamento didatico-pedagdgico das véarias etapas desse
processo (DAVID e MOREIRA, 2005, p.61).
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Discutem a importancia de ndo se tratar os “subconstrutos” do nimero racional de
maneira puramente formal, mas de dar a eles adequada e diferenciada interpretacéo
escolar. Segundo David e Moreira, Behr et al (1983) assinalam enfaticamente a
importancia do papel das diferentes interpretacfes no processo escolar de apreensao do

conceito de nimero racional.

Analises dos componentes do conceito de nimero racional sugerem claramente o
motivo pelo qual uma compreensdo completa do conceito envolve um formidavel
esfor¢o de aprendizagem. O nimero racional pode ser interpretado pelo menos de
seis maneiras diferentes (subconstrutos): parte-todo, decimal, razdo, quociente
indicado, operador e medida de quantidades continuas e discretas. Kieren (1976)
defende a ideia de que um entendimento completo dos racionais requer, ndo
apenas o entendimento de cada subconstruto separadamente, mas também de como
eles se inter-relacionam. Analises tedricas e evidéncias empiricas recentes sugerem
que diferentes estruturas cognitivas podem ser necessarias para lidar com os
diferentes subconstrutos. [..] (BEHR et al, 1983, p.91-92 apud DAVID e
MOREIRA, 2005, p.64).

Outra questdo tratada pelos autores diz respeito a restricdo do significado das
operacdes com numeros racionais ao uso dos algoritmos para resolvé-las. David e Moreira
(2005, p. 65) afirmam: “[... ], 0s significados das operacgdes se eludem nos algoritmos que
as definem. De fato, as defini¢cbes formais das operacdes com 0s racionais nao passam de
algoritmos para o calculo dos resultados.” Tendo a confirmar esta afirmagdo quando
rememoro a forma como me foram ensinadas as operagfes com fragdes e quando penso na
maneira que tendemos a trata-las hoje.

Considerando a forma fracionaria do numero racional, as questdes suscitadas por
David e Moreira encontram eco em outros autores. O nimero racional tem merecido
especial atencdo de professores e autores que se ocupam da educacdo matematica como
objeto de estudo, devido ndo sé a sua complexidade, mas principalmente pela importancia
que ocupa no universo dos conhecimentos matematicos e suas aplicagdes. Como
orientacOes para 0 ensino das fragdes, Llinarez e Sanchez afirmam: “Los professores
debemos tener em cuenta estas caracteristicas, es decir: las muchas interpretaciones, y el
processo de aprendizaje a largo plazo” (LLINAREZ E SANCHEZ,1997, p.53).

Ideias associadas a sua importancia e complexidade se confirmam na descri¢do de
Ventura e Oliveira: “o0S nUmeros racionais ocupam um lugar destacado no curriculo, sendo

amplamente reconhecida a sua importancia na aprendizagem da Matematica, assim como

7



XXI1I Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica

i IXX||| EBRAPE Tema: Pesquisa em Educacao Matemé’Fica: Per_spectivas Curriculares, Etica e
~ /o st e e e o g Compromisso Social
‘ UNICSUL - Campus Analia Franco, S&o Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

as dificuldades que lhe sdo associadas” (VENTURA E OLIVEIRA apud PONTE, 2014,
p.84).

A importancia indiscutivel desse campo numérico na Matematica estd diretamente
relacionada a uma necessidade de ordem pratica. Dentre as varias perspectivas de
abordagem do numero racional h& que se salientar o seu aspecto pratico. Para David e
Fonseca, “0s nimeros racionais em suas diferentes representacdes surgem com frequéncia
nas diversas situacfes relacionadas a expressao de medidas e de indices comparativos”
(DAVID E FONSECA, 2005, p.60).

Dificuldades na sua compreensdo podem estar relacionadas a “énfase exagerada
que costuma ser dada aos procedimentos e algoritmos para operar com nimeros racionais
em detrimento de uma abordagem mais conceitual” (BEHR et al, 1983 apud DAVID e
FONSECA, 2005, p.60).

Considerar o tratamento do tema no ensino médio exige um olhar para algumas
caracteristicas dos estudantes desta etapa. Destaco principalmente o potencial
argumentativo e analitico que possuem. Acredito que estas habilidades possam ser
exploradas com vistas ao seu desenvolvimento e também a producdo de conhecimentos
matematicos que favorecam a aprendizagem. A BNCC para o ensino médio traz como
orientacdo para a area da Matematica e suas Tecnologias:

Para que os propdsitos se concretizem nessa area, os estudantes devem
desenvolver habilidades relativas aos processos de investigacdo, de construgédo
de modelos e de resolucdo de problemas. Para tanto, eles devem mobilizar seu
modo proprio de raciocinar, representar, comunicar, argumentar e, com base em
discussGes e validagcBes conjuntas, aprender conceitos e desenvolver
representagdes e procedimentos cada vez mais sofisticados (BNCC, 2018,
p.529).

Privilegiar esta l6gica para o ensino da Matematica, onde o trabalho pautado na
técnica e pratica ceda espaco a construcdo de significados pelos alunos, requer que as
atividades sejam pensadas de modo a atingir o objetivo em questdo. Trata-se de concebé-

las para além de exercicios de fixacdo de um tema ensinado.

As orientacdes curriculares atuais para a disciplina de Matematica a nivel
internacional estabelecem objetivos ambiciosos para a aprendizagem dos alunos,
colocando desafios significativos a pratica profissional dos professores. Na
verdade, pretende-se que os alunos ndo so aprendam conceitos, representacdes e
procedimentos matematicos, mas que sejam capazes de 0s usar para resolver
uma grande variedade de problemas. Pretende-se, também, que sejam capazes de

8
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raciocinar matematicamente e de comunicar 0s seus raciocinios ao mesmo tempo
que desenvolvem uma apreciagdo geral da Matematica como modo de pensar, de
interpretar a realidade e de intervir sobre ela (Ponte, 2014, p.5).

Estas orientacdes para o ensino da Matematica se referenciam nas recomendacdes
do National Council of Teachers of Mathematics (1980) e representam uma alternativa na
busca de uma aprendizagem mais significativa, estabelecendo para os professores da
disciplina a necessidade de desenvolverem um novo olhar sobre sua pratica em sala de
aula, investindo em metodologias que levem os estudantes a compreensao dos conceitos.

Dentre os principios estabelecidos por este conselho (1991/1994) para a proposi¢ao
de tarefas matematicas aos estudantes estdo a importdncia de “envolver os alunos em
atividades intelectuais e de exigir a formulacdo e resolucdo de problemas e o raciocinio
matematico” (PONTE, 2014, p. 17).

5 DESENVOLVIMENTO

Diante da delicada decisdo sobre o quando e 0 como pesquisar no ensino médio a
aprendizagem de um tema cuja introducdo estd prevista para o segundo ciclo do ensino
fundamental e a consolidacdo das habilidades operatdrias deveria se dar até o final deste
nivel de ensino, achei pertinente realizar a pesquisa huma turma de 1° ano, ja que ela
traduz diversas heterogeneidades com as quais os professores lidam na etapa inicial do
ensino médio. Esta caracteristica € motivada pelo fato de as escolas da rede estadual de
ensino receberem estudantes oriundos de escolas variadas, principalmente das municipais
que atendem prioritariamente o ensino fundamental. Optei por realizar a investigacdo em
situacOes de estudo da funcéo do 1° grau, previsto no programa do referido ano. A escolha

deste assunto se fundamentou na sua adequacéao para a exploracdo exigida pela pesquisa.

5.1 O cenério do estudo

Por se tratar de investigacdo envolvendo estudantes inseridos num contexto onde

ndo e possivel contar com profissionais para atendimento individualizado ou em grupos
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menores, optei por realizar a pesquisa numa turma da escola em que trabalho onde contarei
com a colaboragdo de uma das professoras de Matematica.

A escola se localiza em Belo Horizonte, na divisa com o0 municipio de Ribeirdo das
Neves, atendendo alunos dos dois municipios. Funciona em trés turnos e oferece o ensino
médio Regular, com duracdo de trés anos e o0 ensino médio na modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), com dura¢do de um ano e meio, organizados em trés periodos
semestrais. Neste ano, no primeiro turno funcionam doze turmas com uma média de trinta
e oito alunos por sala, sendo trés turmas de 1° ano/Médio; quatro turmas de 2° ano/Médio e
cinco turmas de 3° ano/ Médio. No segundo turno funcionam sete turmas com uma média
de trinta e cinco alunos, sendo cinco turmas de 1°ano/Médio e duas turmas de 2°
ano/Médio. No terceiro turno funcionam onze turmas com uma média de quarenta alunos
por sala, sendo duas turmas de 1°ano/ Médio e duas turmas de 1° periodo/EJA, duas turmas
de 2° ano/Médio e duas turmas de 2° periodo/EJA, uma turma de 3° ano/Médio e duas
turmas de 3° periodo/EJA.

5.2 Método de investigacao

Sendo a aprendizagem o foco de interesse da investigacdo que pretendo realizar,
um contato mais estreito com os estudantes é condicdo essencial para 0 seu
desenvolvimento. Indagar os estudantes sobre o que sabem acerca do tema do estudo e
acompanhar o seu desempenho nas atividades a serem propostas exige um olhar para os
sujeitos, suas acdes e elaboracbes conceituais. Desta maneira, sera utilizada a metodologia

de pesquisa qualitativa por melhor atender a essas exigéncias.

5.3 Procedimentos metodologicos e instrumentos de coleta de dados

O pressuposto de que as dificuldades dos estudantes estdo relacionadas ao
conceitual e operacional ndo constitui um motivo consistente para apoiar e fundamentar as

acOes do estudo. Elas exigirdo uma averiguacdo inicial que me permita organizar 0s
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caminhos a serem trilhados. Inicialmente realizarei conversas informais com os estudantes
durante o seu acompanhamento na execucdo de atividades, visando levantar as suas
dificuldades, como e em que situacdes elas aparecem. Faz-se necessario localizar também,
se elas se relacionam ao entendimento da operagédo, ao algoritmo ou ao que o problema
pede. Se necessario, organizarei atividades diagnosticas com o objetivo de complementar
esta verificacéo.

A partir do levantamento das dificuldades dos estudantes serdo elaboradas
atividades que busquem envolvé-los diretamente na proposicédo e apresentacao de solucdes.
Elas deveréo estar orientadas por metodologias que privilegiem a centralidade do estudante
no seu processo de aprendizagem. Atendendo este principio serdo utilizadas atividades
investigativas e de resolucdo de problemas em que os estudantes serdo incentivados a
propor solucdes e a apresenta-las na discussdo em grupos e também para a turma.
Considerando a necessidade de consolidacdo das habilidades operatorias serdo organizadas
atividades que levem os estudantes a aplicarem as solucfes encontradas.

Na coleta dos dados serdo utilizados os meus registros e os da professora
colaboradora na pesquisa, gravacées em audio e registros dos estudantes. De acordo com a

conveniéncia, poder&o ser realizadas filmagens.

5.4 Recurso educacional

Producdo de um livreto contendo aspectos relevantes do estudo e atividades que se

mostrarem mais adequadas ao seu objetivo.

5.5 Cronograma das acoes

2° semestre 2019 e  Estruturacdo e complementacdo do referencial tedrico.
e Realizacdo de estudo exploratorio e experimento de ensino:
elaborar e testar atividades com meus alunos.

1° semestre 2020 e Reestruturacéo e adaptacdo das atividades usadas no estudo
exploratério para que possam ser utilizadas no estudo.
e |daacampo.
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e Investimento na estruturacéo do projeto de pesquisa: preparaco
para a qualificaco.

2° semestre 2020 e Conclusao da analise dos dados e finalizacdo do projeto.
e Elaboracdo do recurso educacional.

1° semestre 2021 e Defesa da dissertacdo.
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